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Sunus

Milli Egitim Bakani Ismet Y1lmaz, 13 Ocak Cuma giinii yaptig1 basin toplantisi ile 53 farkl dersin
taslak programimin bakanlik internet sitesinde askiya c¢ikarildigini agiklamig, 2017-2018 egitim
Ogretim yilindan itibaren egitim kademlerinin tamaminda yeni miifredatin uygulanacagi ilan
edilmistir. Ulkenin egitim sistemi ve gelecegi agisindan boylesine dnemli bir konuda taslak
programlarla ilgili kurumsal onerilerin 3 Subat tarihi ile sinirlandirilmigtir. Milli Egitim Bakanligi’nin
miifredat program taslaklari ile “Oneri alma” siirecini 20 giinliik bir zaman dilimi i¢ine sikistirmasi,
degerlendirme siirecini “sembolik™ hale getirmistir.

MEB |l ve Ilge Milli Egitim Midiirliiklerince, taslak programlarin agiklanmasimin ardindan okul
miidiirliiklerine gonderilen resmi yazilar sonrasinda bazi illerde gece yarisi cep telefonlarina
gonderilen mesajlar lizerinden, okullarda tiim ziimre 6gretmenlerinin taslak miifredat programlariyla
ilgili 24 saat i¢inde goriis ve Onerilerini sunmalar1 istenmistir. 53 farkli konu baglig altinda hazirlanan
taslak miifredat programlarmin her yoniiyle degerlendirilebilmesi, oOnceki programlarla
karsilastirilmasi ve igerigine dair goriis, oneri ve elestirilerin saglikli bir sekilde ifade edilebilmesi i¢in
verilen siirenin son derece sinirli olmasi, MEB’in “katilimeilik” konusunda ne kadar samimi oldugunu
gostermektedir.

MEB’in askiya ¢ikardigi taslak programlarin pilot uygulama yapilmadan, bilimsel bir inceleme
ve degerlendirmeye tabi tutulmadan Oniimiizdeki egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanacaginin
aciklanmas1 kabul edilemez. Bakanligin biitiin itirazlarimiza ragmen internet iizerinden gelecek
oneriler dogrultusunda ders kitaplar1 yazim siirecinin 20 Subat’tan itibaren baglayacagini agiklamasi,
tipki 4+4+4 diizenlemesinde oldugu gibi, egitim sisteminin omurgasini olusturan miifredat gibi 6nemli
bir konunun bir oldubittiye getirilmek istendigini gostermektedir.

Miifredat degisikligi ilkokulda, ortaokulda, lisede islenecek derslerin icerigi ve bunlarla ilgili
onemli ve tiim toplumu ilgilendiren diizenlemelerdir. Miifredat degisikliklerini igeriginin ne olacagi,
nasil bir degisiklik Onerildiginin biitlin yonleriyle, bilim insanlari, egitim bilimciler ve egitim
sendikalarinin gortisleri alinarak, cesitli yonleriyle tartisilarak belirlenmesi gerektigi agiktir.

Egitim Sen, miifredat degisikliklerinin biitiin yoniiyle ele alinmasi ve degerlendirilmesi i¢in
belirlenen siirenin uzatilmasi i¢in MEB Talim ve Terbiye Kurulu’na bagvurmus, ancak herhangi bir
sonu¢ alinamamistir. MEB’in yapmaya calistig1 {ilkenin bugiinii ve gelecegini ilgilendiren bdylesine
onemli bir konuda “yangindan mal kacgirir gibi” hareket etmekten baska bir sey degildir. MEB’in bu
konudaki anti demokratik tutumu kabul edilemez.

Egitim Sen Genel Merkezinde MEB tarafindan hazirlanan ve askiya cikarilan taslak 6gretim
programlari ile ilgili olarak merkezi bir “Miifredat Komisyonu” komisyonu olusturmus, subelerimiz
ve iiyelerimizden acgiklanan taslak programlarla ilgili goriis ve Oneriler toplanmistir. Zaman sinir1
olmasina ragmen, aralarinda alanlarinda uzmanlasmis bilim insanlari, miifettigsler, 6gretmenler ve
uzmanlarin da yer aldigr komisyonumuz yogun bir emekle sendikamiza ulasan raporlari birlestirerek
taslak programlarla ilgili kapsamli bir ¢alisma yapmustir.

Egitim Sen Merkez Yiirlitme Kurulu olarak, son derece sinirl bir siire i¢inde hazirlanan “Taslak
Ogretim Programlar1 Degerlendirme Raporu”nun olusmasinda emegi gegen bilim insanlarina, egitim
bilimcilere, 6gretmen ve uzmanlarimiza, subelerimizde olusturulan komisyonlarda gorev alan tiim
egitim ve bilim emekgilerine tesekkiir ediyor, raporumuzu basinin ve kamuoyunun degerlendirmesine
sunuyoruz.

EGITiM SEN MERKEZ YURUTME KURULU



GIRIS

Miifredatlar egitim felsefesi anlayislarindan bagimsiz olarak diisiiniilemez. Ciinkii bir tilkenin
egitim gerceginin temelini egitim felsefesi olusturur. insanin hangi bilgiler, gercekler ve degerler
tizerinden bigimlendirilmesi isteniyorsa ona uygun egitim politikalar1 olusturulur. Bu politikalara
dayali olarak egitim planlamasi somutlastirilir ve bdylece egitim uygulamalarina mesruluk
kazandirilir.

Tiirkiye’de mevcut miifredatlarin olusturulmasinda, kapitalist somiirii sisteminin uygulamasina
dayali yeniliberal ve muhafazakar yaklasimin hakim oldugu bilinmektedir. Miifredatlarin genel
amaglar1 kisminda her ne kadar insana, demokratik degerlere, evrensel yaklasima doniik s6zel vurgular
yapilmig olsa da, bu ifadelerin karsiligini buldugu uygulamalar ve araglar diizeyinde tam tersi
durumlarin ortaya ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir.
konular/iiniteler, programin zaman ¢izelgesi basta olmak {izere bir¢ok boyut miifredatlarda tanimlanan
cerceveye gore belirlenir. S6z konusu belirleme siireci, teknik olmanin yani sira ideolojik ve toplumsal
yonler de igermektedir. Egitim miifredatini “dini” ve “milli” degerler c¢ercevesinde yeniden
olusturmay1 merkeze alan mevcut siyasi iktidarin muhafazakar ideolojisi miifredat ve ders kitaplari
tizerindne kendi siyasal ideolojisini agik ve Ortiik sekillerde Ogrencilere aktarmak istedigi
bilinmektedir.

Tiirkiye’de halklar, inanglar, kiiltiirler agisindan var olan ¢ok renklilik, tiretici kesimler ve onlarin
toplumsal yasamdaki gerceklikleri bugiine kadar hazirlanan egitim miifredatlarinda karsiligini
bulmamistir. Ayn1 durum, bu rapora konu olan miifredat degisiklikleri agisindan da gegerlidir.
Tiirkiye’de yasayan farkli kimlikler, inanglar ve kiiltiirler genellikle ya hi¢ goriinmez kilinmakta ya da
“kars1”, “diisman” tarafta gosterilmektedir. Bilimsel bilgiyi geri plana iten, egitim miifredatinda
stirekli vurgu yapilan bireyci degerlere ek olarak, belli bir inanc1 ve mezhepi temel alan “dini” ve tek
kimlik yaklasimi iizerinden “milli” degerlerin, yogun bir sekilde egitim miifredatinin igine
yerlestirilmesi s6z konusudur.

Basta Cocuk Haklar1 S6zlesmesi olmak {izere, egitim biliminin en temel ilkelerini goz ard1 ederek
hazirlanan egitim miifredati ve 6gretim programlarinin egitimin ve toplumun ihtiyaglar1 yerine siyasi
iktidarin diinya goriisii dogrultusunda olusturulmaktadir. Bagta tarih olmak tizere, hemen her program
taslaklarinda milliyetgilikle, militarizmle, yarismacilikla yogrulmus, sanatsal, estetik yonden s1g ve
dinsel dogmalara yaslanan mevcut miifredat anlayisi, yapilmasi planlanan program degisiklikleri ile
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daha da pekistirilmektedir. Oysa giiniimiiz diinyasinda egitimin temel islevi, bireylerin kendilerini
gerceklestirmelerine yardim etmektir. Dolayisiyla egitim programlari, yasami bir biitiin olarak
kavramali ve 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine hizmet edecek 6grenme yasantilarini igeren bir
bi¢im ve i¢erikte hazirlanmalidir.

Tiirkiye’de ya da diinyanin herhangi bir yerinde egitim miifredat1 basta olmak {izere, egitim
stirecinde yer alan egitim-0gretim materyallerinin iktidar miicadelelerinden bagimsiz olmadigi agiktir.
Bu temel gergekten yola cikildiginda egitim miifredati, 6gretim programlart ve ders kitaplarinin,
iktidar iliskileri disinda, basit ve teknik bir egitim materyali olarak ele alinamayacag agiktir. Siif
iligkilerinin yeniden iiretiminin araglart olarak da kullanilan miifredat ve ders kitaplarinin egemen
sistemin kendini koruma ve kollamasinda “pedagojik” bir islev gordiigii agiktir. S6z konusu koruma
ve kollama isinin, egitim ortamlarinda bir y1gin bilgi aktarimi, diisiince ve pratik icinde Kimi zaman
acik kimi zaman da gizli olarak yerine getirilmesi siireci miifredat degisiklikleri lizerinden hayata
gecirilmeye calisilmaktadir.

1980 sonras iiretilen miifredat ve ders kitaplarinin, 6rnegin neoliberal kapitalizmin taleplerine
gore yazildigi iyi bilinmektedir. Toplumsal degerlerin bireyci bir felsefenin siizgecinden gegirilerek
yazildig1 miifredat ve ders kitaplarinda, hemen her sey (bilgi, beceri, yetenek, zeka, iletisim vs.) hep
birey bazli olarak iiretilmektedir. Zira kiiresellesen kapitalizmin gerektirdigi yiiksek rekabet ve
yarigsma kosullarina uyum saglayacak olan bireyin girisimci degerleri kazanmasi, birincil amag olarak
belirlenmis durumdadir. Haliyle bireyin gelecekte piyasadaki olasi performansina seslenen miifredat
ve ders kitaplarindaki bilgi ve degerler, sosyal degil, ekonomik bir mantiga gore belirlenmektedir. Bu
da miifredat ve ders kitaplarinin tiretilme ve kullanilma siirecinde kamusal hizmet mantigindan ziyade
bireysel-ekonomik ¢ikarlar temelinde davranildigini gostermektedir. Dolayisiyla, siire¢ boyle olunca,
miifredat ve ders kitaplari, Ozgiirlesmenin degil, somiirli ve yabancilasmanin araglar1 olarak
sekillendirilmekte ve kullanilmaktadir.

Miifredat ve ders kitaplarinda toplumsal yasamin temel noktalarina ve halkin, emekg¢ilerin bilgi,
deger ve yasamlarina hak ettigi kadar yer verilmesi bu konuda yapilacak miidahaleler ve miicadelelere
baglidir. Bu miicadele verilmedigi siirece egitim miifredat: siyasi iktidarlarin diinya goriisiine uygun
olarak olarak yazilmaya ve uygulanmaya devam edecektir.



MUFREDAT DEGISIKLIGININ GEREKCESI
VE
MEB’IN EGIiTIM PROGRAMI ANLAYISI

Bir iilkede ¢ocuklarin ve genclerin okullarda nasil yetistirilecegini belirleyen faktorlerden birisi
miifredattir, yani egitim programlaridir. Miifredat, 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak,
Ogretmenlerin derslerini islerken hangi konulari, hangi kapsam ve igerikle, hangi sira ile nasil
isleyeceklerini, nasil degerlendireceklerini, diger bir deyisle ders planlarin1 ve derslerde kullanilan
kitaplar1 ve materyalleri ortaya koyar. Bu icerik, 6grenci kadar 6gretmeni, hatta ebeveynleri de etkiler.
Ulkenin gelecegi ile iliskilendirilen ¢ocuklar ve genglerin, “neyi bilmeleri”, “neyi unutmalar1” ve
“neyi slirekli animsamalar1”, “neyin yasini tutup, neyin yasinit tutmamalar’” gerektigi lizerine
s0ylem/ideoloji miifredat tizerinden kurulur; diger bir deyisle 6gretmen dolayimi ile miifredat, beden
ile iktidar arasindaki iliskiyi kurar. Yani miifredat konusu, Oylesine alfabe, carpim tablosu, tarih
ezberleme degildir. Bundan daha fazlasidir. Ciinkii siyasal iktidar i¢in resmi egitim, toplumsal bedeni
insa etmeyi saglayan kurumlardan birisidir.

Demokratik ve esitlik¢i bir egitim, kamusal niteligi ile 6n plana ¢ikar. Cogulculuk i¢in “herkese
aciklik”, etkin katilim siiregleri ve uzlagma cabasi kamusal egitim i¢in ¢cok temeldir. Kamusal egitim
anlayisina gore okullar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin kendilerini gerceklestirmelerinin ve dzgiirce
ifade etmelerinin oniindeki engellerin kaldirildigi, fark/kimliklerin ifade olanagina sahip oldugu
esitlik¢i ve dogadan yana mekanlar iken ayn1 zamanda “hep birlikte ne olacagimiz” ve “ne olmak
istedigimiz” sorununu da giindemine almasi gereken kurumlardir. Okullar “tek tip”lestirme karsisinda,
Oznellik iiretiminin ¢oklu bagint1 ve etkilesim alanlarinin genislemesini saglayan kurumlar olarak insa
edilmelidir. Bu baglamda kamusallik kavrami, sosyal ve demokratik bir toplum tahayyiilii i¢inde
kamusal alanin yeniden ingasinin miimkiin oldugunu ve egitim alaninin da kamusalligin en 6zgiin ve
somut boyutlarindan biri oldugunu ortaya koyar.

Ne yazik ki Tiirkiye’de kamusal alanin ¢okiisiine kosut olarak siyasal iktidar, kendini totaliter
niteliklerle yeniden yapilandirmaktadir. Bu yapilandirma dogrultusunda sivil toplumun suskunluga
itildigi bir OHAL doneminde, egitimin amaglarini, egitim stireclerini ve okul iklimini 6nemli 6lglide
etkileyecek kokli bir miifredat degisikligi yoluna gitmistir. Bu degisimin ilk ¢agrisi, egitim ve kiiltiir
alaninda yeterince yol kat edilemedigini ifade eden Cumhurbaskan1 Tayyip Erdogan tarafindan ¢ok
kisa bir siire once ifade edilmisti. Miifredat ile ilgili olarak Bakanligin yapilan hazirligin kamuoyu
glindemine getirmesinden birkag giin 6nce, ilk rapor, Egitim-Bir-Sen’in 2017 Ocak ayinda yayimlamig
oldugu “Gecikmis Bir Reform-Miifredatin Demokratiklestirilmesi” adli metin olmustur. Egitim
alanma iligskin olarak pek c¢ok yeniden diizenleme girisiminde, basta 4+4+4 modeli olmak {izere,
onceki tiim ¢aligmalarda Bakanlik biirokrasisinden 6nce Egitim-Bir-Sen rol almistir ve rol almaktadir.
Bakanligin miifredat degisikliklerine iligkin Onerisinin ideolojik ve politik temellendirilmesi, adeta
Egitim-Bir-Sen’in raporu ile yapilmistir. Raporda, vatandas ile devlet ikiliginde vatandasin
ithtiyaclarmin gozetilmesi gerektigi vurgulanmis; otoritenin geri ¢ekilecegi, buna kargin katilim ve
demokrasi siire¢lerinin isletilecegi ifade edilmistir, insan haklar1 ve 6zgiirliikklerinin miifredatta belli
bir ideolojinin yerine gececegi dillendirilmistir. Son olarak merkezilesme yerine yetki devri ile
“milletin menfaati”nin 6n plana ¢ikacagi gibi, pek az kisinin itiraz edebilecegi “demokratik” ve
“evrensel” ilkelere vurgu yapilmis olmasi dikkat g¢ekicidir. MEB’in kamuoyuna agtigi miifredat
degisikliginde dogru diiriist gerek¢elendirme yapilmazken Egitim-Bir-Sen’in raporu bunu yapmis
olmas1 manidardir.

Raporda, “cogulculuk”, “cok kiiltiirliliik”, “insan haklar1”, “cocuk haklar1”, “kuskuculuk”,
“hiirriyet” gibi evrensel degerler sikca vurgulamistir. Ne var ki ¢ogulculuk ve ¢ok kiiltiirliiliik ile
miifredatta Islami bilgi eksikligini, insan haklar1 ve hiirriyet gibi kavramlarla da milli iradenin milli
ve manevi degerlerine uygun, “yabanct” 6gelerden arindirilmig bir miifredati anlasilmistir. Raporda
bir taraftan evrensel degerlerin gerekliligi ve 6neminden bahsedilirken, ote taraftan miifredatin temel
onerilerinin “dzcii” ve “normatif” (milli, yerli ve islami) olmasi bu durumu agik¢a ortaya koymaktadir.
Buna gore, Tiirkiye’de belli, statik ve herkesin kabul ettigi “6z”e iliskin temeller vardir ve biitiin
ogrenciler bu temellere gore yetistirilmelidir. Bu temeller de, “yerlilik”, “milli kimlik”, “Islamiyet”,
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“manevi blinye” vb’dir. Gerek rapordaki gerekceler gerekse MEB taslak programina iliskin yapilan
incelemelerden yola ¢ikilarak biiyiik Olglide yeni sag devlet kuramindan beslenen neo-liberal
doniisiimlerin yarattig1 tahribat ve koyu cinsiyet¢i (ataerkil), muhafazakar (siyasal Islam’ci) ve
milliyetei (Tiirk’¢li) kusatmanin taslak programda agirligin1 koymus oldugu ifade edilebilir.

Yakin tarihte yapilan miifredata iliskin degisiklikler, Tiirkiye’de olduk¢a koklii bir gegmise sahip
olan program gelistirme alaninin bilgi birikiminden yararlanilmadan, adeta el yordamiyla ve yeterince
tartisilmadan hizla yapilmistir. 2005'den beri (2005, 2009, 2012, 2015) mevcut programlarin, Program
Degerlendirme Ilkeleri dikkate alinarak bilimsel yontemlerle degerlendirilmeden, hemen hemen her
Milli Egitim Bakani degisikliginde gerekcesi de belirtilmeden yenilenmesi, egitim sistemine biiyiik
zararlar vermistir. Her yeni yapilan programin iilkedeki okullarin alt yapisina uygunlugunun ve
Ogretmenlerin hazirlik durumlarinin ¢ok boyutlu olarak belirlenmemis olmasinin yani sira esitlik ve
fark/kimlik agisindan toplumsal taleplerin alinabilecegi demokratik katilim mekanizmalarinin hig
isletilmemis olmasi nedeniyle, yetismekte olan ¢ocuklara ve genglere, dolayisiyla Tiirkiye demokrasisi
ve birlikte yasam kiiltiiriine biliyiik zararlar vermistir.

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2015'de taslak olarak bir program hazirlamis, pilot uygulama
yapmadan 2016-2017 6gretim yilinda ilkokul 1, ortaokul 5 ve ortadgretim 9. siniflarda uygulamaya
baslamistir. Uygulamaya basladigi bu programi higbir gerekce gostermeden, 2017'de degistirecegini,
yeni bir taslak program hazirladigini 6 Ocak 2017'de agiklamistir. 1-12. siniflar1 kapsayan bu taslak
programi, 10 Subat 2017'ye kadar ilgililerin elestirisine actigini, Subat ayinda kitaplarin yazilacagini,
2017-2018 ogretim yilinda biitiin Tiirkiye'de uygulanacagini belirtmistir. Taslak programin genel
ozellikleri ile asagida belirtilmistir:

Program degisikliginin gerekgesi belirtilmemistir

Bir {ilkenin 6gretim programmm degistirmek ciddi bir istir. Ogretim programi demek, iilkenin
yetistirecegi insanin nitelikleri demektir. Bilimde, teknolojide, toplumsal yasamda, {ilkenin politik
felsefesinde ve uzak hedeflerinde meydana gelen degismelere, diinyadaki degismelere, insana dair
Ozelliklerin degismesine paralel olarak bilimsel yontemlerle aragtirmalar yapilmali, bu aragtirmalarin
sonuglarina gdre programlar gelistirilmelidir. Egitim sisteminde uygulanan biitiin 0gretim
programlarinin hazirlanma gerekgeleri vardir. 2005 programinin hazirlanma gerekceleri olarak da
PISA, TIMMS gibi uluslararas: sinavlardaki basarisizlik ve egitimde "reform" yapma ihtiyaci
gosterilmistir. MEB’in kamuoyuna agtig1 taslak 2017 programinin ise agik bir gerekgesi yoktur.

Uygulanmakta olan programin olumlu ve olumsuz yanlar, eksikleri bilimsel arastirmalarla
belirlenmemistir

Program gelistirme, bilimsel yontemlerle ¢alisan bir bilim alamidir. Uygulanmakta olan
programlar, belirlenen "Program Degerlendirme Modelleri"nin biriyle ya da olusturulacak karma bir
modelle, gilivenilir ve gegerli 6lgme araglariyla, program gelistirme uzmanlari, 6gretmenler ve ilgililer
tarafindan gozlemlenir, sonuglar dogrultusunda ya program oldugu gibi uygulamaya devam edilir, ya
programda iyilestirmeler yapilir ya da programin uygulamas: durdurularak elde edilen arastirma
bulgular1 dogrultusunda yeni program hazirlanir. Her yeni programin deneme uygulamasi yapilir,
deneme uygulamasi sirasinda degerlendirilir, oneriler programa yansitilir, 6gretmen egitimleri yapilir
ve program iilke ¢capinda uygulanmaya konur. 2016'da yine hicbir gerekg¢esi olmadan hazirlanan ve
Bakanlik emriyle uygulamaya konan Ogretim programi heniiz bir dénemdir uygulaniyorken ve
tizerinde heniiz hig bir degerlendirme yapilmamis oldugu halde, 2017'de yeni bir taslak dnerilmektedir.

Diinyada ve Tiirkiye'de ¢ag niifusundan beklentiler, bilimdeki ve teknolojideki gelismelerin
gerektirdigi 6grenme alanlan ve yeterlik diizeyleri dogrultusunda egitim ihtiyaci belirleme
arastirmalan yapilmamigtir. PISA, TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda yas grubunda olgiilen
yeterlikler 6lgiit olarak alinmamistir



Uluslararasi sinavlardaki basarisizlik gerekce gosterilerek 2005'de aceleyle hazirlanan, 2009'da,
2012'de, 2015'de bilim dis1 yontemlerle degisiklikler yapilarak uygulanagelen 6gretim programlari,
genclerimizin uluslararasi sinavlardaki basarisin1 2002'ye gore daha da asagiya ¢ekmistir. Kimlere
hazirlatildig1 agiklanmayan bu programlarin 6grencilere kazandirmasi belirlenen hedefler ve bu
hedeflere hizmet etmek iizere yazilan ders kitaplari, PISA tiirii sinavlarin dl¢tiigl yeterliklerin 1., 2.,
az seviyede 3. ve ¢ok az seviyede 4. diizeyi ile uyum gostermektedir. Uluslararasi sinavlarin dlgtiigi
ozellikler 6 diizeydedir. Programlarimizda, kitaplarimizda bile hedeflemedigimiz 06zellikleri
Ogrencilerimize kazandirmamiz miimkiin degildir. Sonug¢ olarak, bu programlarla yetistirdigimiz
Ogrencilerimiz okudugunu anlamamakta, OECD iilkeleri i¢inde yillardir ancak son siralarda yer
alabilmektedir.

Program taslaginin 2017-2018 oOgretim vyilinda, deneme (pilot) uygulamasi yapilmadan
uygulanacagi kararlastirilmistir.

Yenilenen her programin deneme uygulamasi yapilmali, deneme uygulamasi sirasinda bilimsel
veri toplama araglar1 kullanilarak, programin isleyisi degerlendirilmelidir. Son 10-12 yilda, yalnizca
2005 programinin deneme uygulamasi yapilmistir. Ancak, deneme uygulamasi tamamlanmadan ve
bilimsel yontemlerle degerlendirilmeden ders kitaplar1 yazilmis, yine bilimsel gerceklere aykiri bir
bicimde, yenilikler getirdigi iddia edilen bu program, 1, 2, 3, 4 ve 5. siniflara ayn1 anda uygulanmistir.
Sarmal oldugu, her sinifta agamali olarak gelisme saglayacagi belirtilen bu program, bes sinifta ayni
y1l uygulanmistir. Programin gelistirecegini iddia ettigi beceri ve yetkinlikleri ilk siniflarda almayan
cocuk 3., 4., yadas5. sinifta bu programla kars1 karstya kalmistir.

Taslak program diye hazirlanan metin, program gelistirme ilkelerine uygun hazirlanmamistir ve
"Ogretim Programi” 6zelligi tasimamaktadir.

Programin hedefleri/kazanimlari, hedefler hiyerarsisine aykiridir; iilkenin uzak hedeflerine,
egitim felsefesine aykiridir. Egitimde “Program Gelistirme” dersi alan her 6gretmenin, her egitim
uzmaninin bildigi gibi egitim hedefleri, uzak hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler olarak asama
asamadir. Uzak hedefler, iilkenin egitim felsefesi demektir. Genel hedefler egitim sisteminin ve
okullarin hedefleridir. Ozel hedefler ise disiplin alanlarinin, derslerin, konularm hedefleridir ve
ogrenci yeterliklerine dontistiiriilecek biligsel, duyussal ve psikomotor kazanimlardir. En ugtaki
kazanimin bir Uistteki ve daha iistteki hedeflere hizmet etmesi gerekir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “kapali kapilar ardinda” hazirlanan taslak 6gretim programlari,
biiyiik 6lciide dinsel (Islamci-Siinni vurgu), milliyetci (Tiirkliige vurgu), cinsiyetci (erkege vurgu)
icerik ve zihinsel tasarimlar tiretmektedir. Bu haliyle, okullarda diinyadaki yedi buguk milyar insanin
cesitliligini, Tiirkiye’de yasayan insan toplumlarinin ¢ogullugunu, diger bir deyisle irkini, rengini,
cinsiyetini, cinsel kimligini, dinsel inanglarini, farkli 6znelesme deneyimlerini, gormezden gelerek
hiikkmetme silirecini yansitan tek¢i “resmi” bir egitim siirdiiriilmek istenmektedir. Raporda,
“Miifredatin demokratiklestirilmesi” diye sunulan siyasal Islamci tonlar1 agirlagtirilmis, milliyetgi ve
cinsiyetci bir egitimdir. Evrensel degerlere uygun olarak okul, yeni 6znelesme deneyimlerine olanak
saglayan bir ortak yagsam alani olarak degil, egemen sOylem ve zihinsel tasarimlarin ve eylemsizligin
yasam alani haline getirilmeye ¢alisilmaktadir.



YENIi MUFREDAT TASLAGININ EGITiM FELSEFESI

Miifredat, devlet tarafindan okulda 6gretmenin bir konuyu hangi ¢ercevede, ne tiir kosullarda,
nasil ve hangi yontemlerle anlatacagini, neye dikkat edip neyi 6ne ¢ikaracagini dikte eden bir sablon,
resmi bir kaliptir. Miifredatlar icerdigi bilgi, deger ve beceriler kadar igermedigi, disladigi,
gormezden geldigi konularla da 6ne ¢ikar. Bu bakimdan miifredatlar 6gretmen icin yenilik¢i ve
yaratici olan son derece bilimsel ve demokratik bir ara¢ da olabilir, 6gretmeni baskilayan bir
mekanizma roliinli de oynayabilir. Nitekim yeni miifredat taslaginda “Taslak 6gretim programlarinin
kapsami1 ve temel amaci nedir?” baslig1 altinda miifredatlarin “6gretmene egitsel liderliginde yol
gosterirken ve velilere de ¢ocuklarindan neler beklemeleri gerektigi konusunda rehberlik yapar”
derken, burada gecen “yol gdsterme” ve “rehberlik yapma’nin pek de Oyle 6gretmene inisiyatif
tanidigini, ona “degisik, farkli ve zengin yollar gosterdigi”ni s0ylemek miimkiin degildir.

Tiirkiye’de her 6gretmenden beklenen, miifredat ve ders kitaplarina tam anlamiyla uymasi, onun
disina zinhar ¢ikmamasidir. Mesela bu miifredatlarda 6gretmenin Darwin’in evrim teorisini okutma
insiyatifi yoktur; okutan ya ceza alir, ya siirglin edilir veya isten atilir. Yan sira, bu miifredatlar
hazirlanirken konuya iligkin temel ve asli bilesenlerin (kimi sendikalar, konuya dair ¢alisan uzmanlar,
o0gretmen ve Ogrenciler, sivil kuruluslar vb.) birakin katilimi, haberleri bile olmadi. O yiizden
miifredatlarin tilkedeki farkli fikir, deneyim ve kimlikleri yeterince temsil ettigi sdylenemez.

13 Ocak 2017 tarihinde askiya ¢ikarilan ve sadece goriis, 6neri ve degerlendirme istenen yeni
taslak programda gelen elestirilerin ne derece dikkate alinacagi belirsizdir. Burada MEB, yontem
olarak, “ben soyle bir sey yaptim, sen de bir bakiver, degerlendirmeni bana su siirede iletiver”
seklinde bir yaklasgim yerine, tim egitim bilesenleriyle birlikte gerceklesen bir yontem takip
etmeliydi. Taslak programlarin kimlerle kotarildigi baslig1 altinda, programlara “iilke genelindeki
uzmanlar”in girdi sagladig1 sdylenmekte ama nedense iilkede miifredat alaninda uzman olan ¢ogu
akademisyen, sivil insiyatif ve 6gretmenin bundan haberi bile olmadi. Programlarin hazirlanmasinda
ogretmenlerin de gorev aldig1 sdylenmekte ama bu 6gretmenlerin i¢inde/arasinda nedense 100.000
iiyesi olan Egitim Sen yer almamaktadir.

Raporun lafz1 veya sdylemi, kullanilan kavramlar, yaklasim ve yontem bakimindan “¢cagdas”
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goriinmektedir. Raporda bolca gegen “demokrasi”, “cogulculuk”, “cokkiiltiirliiliikk”, “insan haklar1”,
“sivillesme”, “normallesme” gibi kavramlar, raporun demokratik bir perspektif icinde formiile
edildigi izlenimini dogursa da, gercekte dyle degildir. “Kendine Miisliiman” denilebilecek bir sdylem
ve yaklasim s6z konusudur. Ornegin, bir taraftan evrensel degerlerin gerekliligi ve dneminden
bahsedilirken, 6te taraftan miifredatin temel felsefesinin “dzcii” (milli-manevi, yerli ve Islami) olmas:
gerektigi ileri siiriilmektedir. Bu ikisinin nasil uzlasacagi biiyiik bir sorudur. 2005 Miifredat
reformunda da ayni yaklasim vardi ve fakat orada da evrensel degerler, demokratiklesme adina etkili
kilinacagina, sozde yerli ve milli degerler adina aragsallastirilmisti. On bes anahtar beceri ve yeterlilik
listesinin ilk sirasinda yer alan “anadil okuryazarligi”na (dogrusu “anadili okuryazarligi” olmalidir)
iliskin teknik gerekg¢elendirme iyi de, bu iilkede anadilini egitim ve okul siralarinda kullanmasi
yasaklanmis milyonlarca insan vardir. Bunlara iliskin neden bir ibare bulunmamaktadir.
Miifredatlarin tiim 6grencilerin meslek hayatlarinda basarili olmalari i¢in ihtiyag duyacaklar
bilgi ve becerilere dair net beklentilerin olusmasini saglayacagi ileri siiriilmektedir. Ancak
miifredatlarla belirlenen hedeflerin “igverenlerin beklentileriyle de uyumlu olmalidir” denilmesinin
nedenlerini anlamak miimkiin degildir. Zira kiiresel kapitalizmin yayginlastig1 bir donemde artan
rekabet kosullarinda sirket ve isverenler, onceligi ¢ogu zaman kendi amaglarina (kar, rant, ihale,
iretim, satis vb.) vermekte, haliyle yeterince tlilkesel/ulusal bazda davranmayabilmektedir.
Ulkemizin “ulusal” egitim sistemi ¢ocuk ve genglerini oncelikle toplumsal idealler adina mi
yetigtirecek yoksa sirket ve is insanlarinin “6zel” amaglarina goére mi egitecektir? Soyle
denilmektedir: “Programlarin ama¢ ve kazanmimlari, tim o6grencilerin yurt i¢i ve yurt disindaki
akranlariyla isbirligi yapmaya ve rekabet etmeye hazir olmalarimi saglayarak esitlige hizmet eder.”
Isbirligi yapmanin pedagojik ve sosyal degeri yiiksektir, zira dgrenciler, hatta 6gretmenler arasinda
yapilan gesitli isbirligi siirecleri egitimde yenilikleri takip etmeyi ve uygulamay1 kolaylastirabilir ama
ogrencilerden kiminle rekabet etmeleri istenmekte, bu neden beklenmektedir? Kaldi ki, “igbirligi” ve
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“rekabet” birbirine zit davranislardir; isbirligi igermeyi, sosyallesmeyi, baris ve kardesligi
giiclendirirken rekabet 6grenciler arasinda dislamayi, savasi ve asagilamayi giiglendirebilir. Bu iki
karsit degerin i¢ ice olmast biiyiik bir ¢eliski ve tutarsizliktir. Rekabet, piyasadan devsirilen,
ekonomik mantiga gore insan modeli (homo economicus) dngdren, sert ve dislayici bir miicadeleye
meydan veren bir degerdir. Ulkemize lazim gelen, unsurlar arasinda dislayici rekabet degil, birlestirici
isbirligidir.

Temel Beceri ve Yeterlilikler: Taslakta 15 adet anahtar beceri ve yeterlilik tespit edilmistir.
Bunlar anadili, dil, beden egitimi/spor, bilgi, teknoloji, insan haklari, demokrasi ve yurttaslik,
matematik, Ogrenme, sanat, temel hayat, “Atatiirk¢iiliik” degerler alanlarinda toplanmustir.
Atatiirkeiiliik (ders olarak kaldirilip tiim dersler igine bir beceri ve yeterlilik olarak serpistirilmis) ve
“Degerler Egitimi” ise tiim 6gretim programlarinda temel konular olarak belirlenmistir. Ilk olarak,
neden Atatiirk¢iililk ve Degerler Egitimi tiim programlar1 ortak kesen yeterlilik ve beceri olarak
alindig1 belli degildir.

Degerler Egitiminin mesela bilgi, teknoloji ve insan haklarindan neden daha 6nemli goriiliip
temel konu olarak kararlastirildig1 agik degildir. ikinci olarak, anadilinden anlasilan nedir? Sadece
Tiirkge midir? Diger anadilleri de s6z konusu mudur? Ugiincii olarak, Degerler Egitimi’nde konuslu
olan “6zcii yaklasim” ile mesela insan haklari, demokrasi ve yurttaslik ile 6ne ¢ikan “evrensel
degerler” nasil uzlastirilacaktir? Dordiincii olarak, anilan beceri ve yeterliliklerinin her birinin “mutlu
ve basarili bir hayata katkida bulundugu” ileri siirtiliirken “mutluluk” ve “basar1”dan kast edilen nedir,
belli degildir. Bunlar etik konulardir ve kanita dayali degildir. Oysa bu programlarin ayn1 zamanda
kanita dayal1 bir yontemle hazirlandig1 ve islenecegi ileri siiriillmektedir.

Programlarda 6zcii yaklasim, pozitivizm, evrensel degerler, milli-manevi yasam gibi birbiriyle
celiskili halde olan ve kullanilan bolca yaklasim vardir. Haliyle, hedef olarak gosterilen becerilerin
tutarli bir felsefi temeli yoktur. Ote yandan “bilim” ve ya “bilimsel diisiinebilme” neden bir anahtar
beceri ve yeterlilik olarak alinmamistir. Fakat insanin ortaya ¢ikisi ve gelisimine dair, biitiin diinyanin
kabul ettigi Darwin’in Evrim Teorisi’nin Biyoloji ve diger bazi derslerden dislanmasi, tam bir
skandaldir. Bu teori bilimseldir, dogrulugu defalarca bilimsel yontemlerle kanitlanmistir; biyoloji,
genetik, fizik antropoloji gibi bilim alanlari bu teorinin hipotez/varsayim ve sonuglarina gore
kurulmustur. Bu teoriyi programlara almamak, bilim karsitidir.

Neoliberalizm: Taslak, MEB’in 2005 Miifredat Reformu gibi hala egitimin neoliberal ekonomi
ve piyasaya tabi olmas1 gerektigini diistinmektedir. Tiirkiye’ nin siyasi iktidarin siirekli vurgu yaptig
gibi “model iilke” ve “kiiresel aktor” olmasini isteyen Taslak, iilkemizin neye, kime ve hangi
yonleriyle model olacagini aciklamaktan imtina ederek bunun bos bir safsata oldugunu
gérememektedir. Ote yandan, Bati artik “1liml1 Islam modeli” diye Tiirkiye’yi bir yerlere rnek olarak
gostermemektedir. Ama kotii bir 6rnek olarak iilkemiz ortada kala kalmistir. “Kiiresel aktor” diye
hiikiimetin son yillarda ortaya koydugu perspektif de kaymis durumdadir. Dis politikas1 gelgitlerle,
celiskilerle, darmadaginiklikla malul olmus, biitiin komsulariyla kavga etmis, AB perspektifini
yerden yere vurmus, lilkesinde demokrasinin ve hukukun kirintisi kalmayan bir iilkenin birakin aktor
olmayi, artik figiiran diizeyinde bile rol almas1 miimkiin degildir bu sahne veya oyunda. O yilizden
miifredatlarda Tirkiye’yi iddiali ve abartili sifatlarla degil, makul ve yerinde taleplerle tanimlamak
gerekir.

MEB diinyayla rekabet edebilmemizi saglayacak bir egitim sistemi olusturmaya ¢aligmaktadir.
Oysa “rekabet”, yukarida degindigimiz gibi, Oncelikle ekonomik aktorleri (sirket, isveren vd.)
ilgilendirmektedir. Egitimde Tiirkiye nin ihtiyac1 6grencinin daha okul siralarinda rekabetgi bir
isadam1 gibi yetistirilmesi degil, evrensel degerleri (dayanisma, demokrasi, hiimanizm, laiklik vb.)
oziimsemesini saglayacak bir egitim felsefesi, egitim yontemi ve yonetiminin gergeklestirilmesidir.
Bireyin is hayatinda basarili olmasi sadece girisimcilik becerisine baglanmaktadir. Girisimei tip son
derece olumlanmaktadir; oysa pratik hayatta girisimci denilen tiplerin biitiin girisimlerinin kendi
yararina oldugu ve fakat iilke zararina olabildigi ¢ok sayida 6rnek s6z konusudur. Kurdugu isletme
ile cevreyi kirleten ve dogaya zarar veren, sigarsiz is¢i ¢alistiran, aldigi kredileri 6deyemeyen, vergi
kaciran, hayali ihracat yapan, kolay kazang pesinde kosan bir tiptir cogu zaman girisimci.

10



Taslak Programlarin Egitim Felsefesi: Taslak programlarin, “6zcti” (essentialist) bir felsefe
iizerine oturtuldugu goriilmektedir. Buna gore, Tiirkiye’de belli, statik ve herkesin kabul ettigi 6zsel
temeller (essential foundations) vardir ve biitiin 6grenciler bu temellere gore yetistirilmelidir. Bu
temeller de, “yerlilik”, “milli kimlik”, “Islamiyet”, “manevi biinye” vb’dir. Bu 6zcii degerlerin
“manevi biinyemiz”’e uygun oldugu ileri siiriilmekte ama bu biinyenin toplumsal sinif, etnik kimlik,
cesitli inanclar, ideoloji, cinsiyet, bolge, deneyim vb.’ye gore cok degiskenlik gosterdigi
goriilmemektedir. O halde, cogulcu ve cokkiiltiirlii oldugunu sdyledikleri Tiirkiye nin “ortak manevi
bilinyesi”’nin ne olduguna kim, nasil karar verecektir? Madem Tiirkiye ¢ogul ve ¢okkiiltiirlii bir iilke,
mesela neden taslak programlarda Tiirklerin ve Miisliimanlarin kimliklerine vurgu varken Kiirtlerin
ve diger inanglarin kimliklerine vurgu yoktur? Neden laik egitimden bahsedilmemektedir? Oysa bir
egitim sisteminin felsefesinin demokratiklestirilmesi dncelikle, farkli kimliklerin ortak, esit ve saygin
bir sekilde temsil edilmesini gerektirir. Rapor, milli ve manevi biinyeyi temel alarak tek bir kimlige
atif yapmaktadir.

Askeri Darbe: Milli Giivenlik dersini kaldiran hiikiimet simdi 15 Temmuz darbe kalkismasin
(tank resimleri, askerler vb.) metin ve resimler halinde ders kitaplarina koymaya hazirlanmaktadir.
Buna gore “15 Temmuz Demokrasi zaferi ve Sehitleri Anma Giinii” ilkokulun birinci siniflarinda bile
okutulacak olmasinin nedeni nedir? Bir askeri darbenin fiili gériinlimleri (cinayetler, savas ucaklari,
tanklar ve tanlarin ezdigi insanlar, TBMM ’nin bombalanmasi vb.) ve yol a¢tig1 sonuglarin (tutuklanan
ve hapsedilen insanlar, isten atilan kamu ¢alisanlari, el konulan sirketler, kapatilan dernek ve vakiflar
vb.) cocuk ve genglerimizde pedagojik agidan yol agacagi olumsuz nedenler nasil goriilmez?
Diinyanin demokratik iilkeleri miifredat ve ders kitaplarindan savas, darbe, katliam, otekilestirme,
ayrimcilik gibi olumsuz olaylara daha az yer verirken veya hi¢ yer vermezken, Tiirkiye neden kanli
bir darbeyi ¢ocuklarimiza gelisim 6zelliklerini olumsuz etkileyecek dil ve yontemlerle anlatma geregi
duymaktadir?

Degerler: Taslak programlar, “milletimiz”in temel degerlerinden bahsetmektedir. Peki, bu
toplumun “temel” degerleri nedir? Kime gore “temel”dir bunlar? Tezat denilen durum, goéreli bir
durum degil midir? Taslak programlari “cagdaslik”tan neyi anladiklari meghul. Diinyayla
entegrasyonu amagclayan programlarda dine gore tanimlanan degerler ile mi kiiresel iligkiler alaninda
baska aktorlerle rekabet edilecek? 40 adet Fen ve 40 adet Matematik sorusunda 28-29 net ¢ikaran Fen
Lisesi’ne kars1 2 net ¢ikaran Imam-Hatip okullartyla m1 ¢ag yakalanacak? Degerler egitiminden kasit
ahlaki alan olu ahlak da biiyiik 6l¢iide dine gore tanimlanmaktadir. Oysa ahlak dine sigamayacak
kadar genis bir alandir. Etik davraniglar ile dinsel degerler arasinda her zaman ¢akisma olmayabilir.
Kaldi ki, degerler sadece ahlak alanina ait degildir.

Siyasal, bilimsel ve kiiltiirel olmak {izere her alanin degerleri vardir; bu degerlerin bir kismi
insana iliskin bir kism1 meslege dair olabilir. O yiizden taslak programlarda degerler alan1 dar bir
bigimde alinmis oysa genisletilmelidir. “Tarihi, milli ve manevi degerler” nedir? Ulkedeki herkes
bundan ayni seyi mi anlamaktadir? “Maddi ve manevi paylasimlarda bulunma”dan kasit nedir?
Mesela, bir bag belasi olarak goriilen sosyal medyadan yapilan paylasimlar “milli ve manevi” olarak
goriilmez ve cezalandirilir ise, bu demokrasiye ne derece uygun olacaktir? “Aileyi ve aile birligini
onemseme”’yi Ongoren taslak programlar, acaba boganmanin gerekliligine, kadin cinayetlerine, aile
icinde erkek siddetine, erkegin reislik taslamasina nasil bakmaktadir? Bosanmanin bile cinayet nedeni
oldugu iilkemizde acaba kadinin/annenin giivenligini kim saglayacak, ona uygun bir yeri kim temin
edecektir?

Birey ve bireycilik: Taslak programlar “insan” degil, “birey” denilen kategoriyi baz aldigi1 i¢in
kapitalist ekonomik sistemi veri/baz almak bakimindan piyasacidir. 2005 miifredati da insan degil
birey lizerine oturtulmustu. Bu bireyin iki temel niteligi 6ne ¢ikmaktadir: Dindar ve girisimci olmasi.
Peki, bu birey modeli nasil gececek hayata? Ornegin, “kendi iradesine sahip ¢ikan” bir dgrenci,
farkliligima saygi duyun ve benim Kkiiltiir ve kimligimi miifredat ve ders kitaplarinda temsil edin
derse, ne olacak? Hem birey 6zgiir olsun veya yetigsin diyeceksiniz, hem de onu ¢esitli kisitlamalarla
konusamaz hale getireceksiniz. Bu, biiyiik bir ¢eliski degilse bile bir goz boyamadir.
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TASLAK PROGRAMLARDA “DEGERLER EGITiMi”

Miifredat degisiklikleri ile yapilmak istenen en temel yeniligin, “degerler egitimi” ilizerinden
rasyonel temeller yerine daha ¢ok deger yargilarinin (dini egitimde oldugu gibi) tiim derslerin ana
Ol¢iisii yapilma arayist oldugu anlasilmaktadir. Tiim dersler i¢in “temel konu” sayilmakta ve her bir
derste dogrudan “degerler” ile ilgili bir baslik agilmis bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB), kendi adinda da oldugu iizere, her seyden once egitimin “milli”
olmasini esas sayiyor, 1srarla her miifredata “degerler” ana baslig ekliyor ve bu degerleri de ¢erceve
olarak;

1-Milli degerler,
2-Manevi degerler,
3-Evrensel degerler

olarak sayiyor. Boyle yapilmakla “deger” sorunu tanimlanmis olmuyor, kaldi ki “deger bilgisi”
(aksiyoloji) verilmeden “degerler” nasil egitilecek? Boyle bir durumda egitilecek olan degerler degil
de davranis kaliplari, tutumlar, doksalar-kanaatlar olabilir.

Bu durumda bazi sorular sormak gerekiyor:

Deger bilgisi (aksiyoloji) nedir?

Deger nedir?

“Degerler egitiminden” kasit nedir, bunun amac1 nedir?

Okulda ortak bir deger, ortak degerler aktarilmali m1 veya yaratilmali m1?

Aktarilacak veya yaratilacaksa, bu “degerler” neler olmal1?

Okullarda “degerler egitimi” degil de “deger bilgisi”, “deger tartismas1” mi yapilmali?

AN N N NN

Reform taslagindan anlasildigi kadariyla, bakanligin isteng ile eylem arasindaki iligkinin
neligine, boyle bir probleme, bunun neye oturacagina ve nasil olacagina dair aksiyolojik [deger
bilgisel] (etik ve estetik) bir kaygis1 goziikmiiyor, biitiin ajandasi dini-kiiltiirel normlarin nasil
asilanacagi ile ilgili bulunuyor yani normatif bir anlayisa dayaniyor.

Buradaki reform taslagina yonelik degerlendirmeler de zorunlu olarak “deger bilgisi” (etik veya
estetik) oncelikten cok mevcut reform taslagindaki bu normlarin neler oldugu tizerine olacaktir. Oneri
olarak ise daha ¢ok “deger bilgisi” (deger tartismasi) tizerinde durulacaktir.

“Deger bilgisi” okulda yer alacaksa reform taslaginda bunun

Ahlak felsefesi (etik),

Estetik,

Ahlak egitimi ve uygulamalar: (pratikte daha ¢ok meslek ahlakina indirgeniyor),

Egitim 6gretim programlarina uygulama sorunlari (deger bilgisi, etik bilgi tartigmalari, ahlak
egitimi ve uygulamalari) seklinde kurgulanmasi daha uygun olurdu.

AN N NN

1. DEGER VE NORMLAR NEDIiR?

Bakanligin “’deger” veya “degerlerden” kasti hicbir sekilde emege, iireticiye, maddi olana
ilismemektedir. Ricardo ve Marx, bir malin dogal ve gergek karsiligini (degerini) bulmaya ¢alismustir.
K. Marks’a gore deger; doganin kendiliginden vermedigi, insanin yarattiklaridir ki en basta da somut
iirlinler gelmektedir. Topragin verdiginden gayri ne varsa “emegin” tirtiniidlir ki bunun dogal karsilig1
veya yansiz gercekei degeri “emek zamandir”. O halde birinin veya bir seyin hakkinin verilmesi igin,
ona saygl gosterilmesi i¢in Oncelikle dikkate alinmasi gereken ana deger emegin hakkinin
verilmesidir. Buradaki kok sorun, “metalarin deger dl¢iisii nedir?” sorusudur. Bakanlik bdyle bir
sorunla ylizlesmemektedir. Bakanligin anlayisi, “deger bilgisi” veya “deger tartismasi” da (etik veya
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estetik bir kayg1) degil, daha ¢cok tanimlanmis sosyokiiltiirel deger ve normlar seklindedir ve “deger”
degil “deger yargilar1” ile ilgilidir.

Bochenski (1902-1995) degerleri ii¢ alt boyuta ayirmaktadir;

v Moral-ahlaki olanlar (yapilmasi gerekenler),
v’ Estetik degerler (varliga gegirilmesi-yasanmasi gerekenler),
v Dinsel degerler (hem yapilmamasi, hem de yasanmamasi gerekenler, 6rnegin giinah kavrami)

Kilise ve dini kesimler, giincel haliyle yeni muhafazakar liberal kesimler, aydinlanmaci ve
bilimsel gelismelere kars1 “degerleri” dini veya Kkiiltiirel olarak “ideallestirilmis mevcut eylem
kaliplarina” (ideolojiye, zihniyete) indirgiyor.

Sosyolojik anlamda, degerler sosyokiiltiirel sistemin nasil bir zihniyete veya ideolojiye
dayandirilacagini ¢ergeveliyor ki, bu durumda degerler (Value/Werte);

a) Bir kisi ve/veya b) toplulugun ve/veya c¢) toplumun ve/veya d) devletin ve/veya) ziimrenin
ve/veya f) sinifin

a) onemli buldugu b) diisiincesinde ve/veya c) eylemlerinde dikkate aldig1, d) yasamina yon
verdigi, e) sikistiginda/gii¢ durumlarda bagvurdugu

a) ilkeler ve/veya b) idealleri ve/veya c) fikri/zihni kilavuzu ve/veya d) ideolojisi ve/veya e)
diinya goriisii ve/veya f) kok paradigmalari olustururken

Normlar (kurallar) ise;

a) Bir kisi ve/veya b) topluluk ve/veya c) toplum ve/veya d) devlet ve/veya e) ziimre ve/veya
f) sinif gibi aktorlerce

a) uyulmasi istenen ve b) uyulmadigi takdirde hangi yaptirimlarla karsilasacagini belirleyen

a) yapis-edis-eylem tarzlari1 ve/veya b) tanimlari ve/veya c) kodlari olarak 6zetlenebilir.
(Gilimiis, 2016)

Degerler ve normlar birbiriyle igsel baglar olusturuyor. Avusturalya Nasyonal Universitesi,
Diiseldorf Heinrich Heine Universitesi, Bielefeld Universitesi ‘Degerlerin gergeklestirilme araci
olarak sosyal normlarin rolii’ bagligi ile konferans diizenliyor. Cagr1 metninde sosyal normlar ve
eylem kaliplariin degerlerle uyusum iginde hareket etmek ve degerlerden kaynagini alan amaglari
gergeklestirmek icin cergeve ve itki olusturdugu, normlarin degerlerin yasama gecirilmesinin araci
oldugu ileri siiriiliiyor.

Soylenen su ki, normlar kaynagmi degerlerden aliyor, degerler normlar tlizerinden hayata
geciriliyor. Sosyokiiltiirel degerler TEORIYI (KAFAYI), normlar PRATIGI (EYLEMLERI)
olusturuyor. Burada degerin ne oldugu belirlenmis olmuyor, sosyokiiltiirel deger ve normlar
tanimlaniyor.

Bakanligin reform taslaginda kastettigi degerler de aksiyolojinin alanina giren “deger sorunu”
veya “deger tartigmasindan” ¢ok milli-manevi-kiiltiirel-dini sosyokiiltiirel deger ve normlarla ilgili
bulunuyor.

Dahasi, eger dini olan bir deger ise, deger insanin olusturdugu ise, dini olan ya vahiy degildir ya
da deger degildir. Eger “vahiy” ise bunun diinyevi bir ders olmasi s6z konusu olamaz, ancak oldugu
gibi biat edilmesi gerekir, o emredilmistir.

2. OGRETIiM PROGRAMLARI TASLAKLARINDAKI DEGERLER EGIiTiMi ANLAYISI

MEB’in anlayisi, “deger bilgisi” veya “deger tartismasi” da (etik veya estetik bir kaygi) degil
daha ¢ok tanmimlanmis sosyokiiltiirel deger ve normlar gibi goziikmekte, “deger” degil “deger
yargilar’” ile ilgili olmaktadir. Buradaki kritik soru, okullarda degerler egitiminin olup
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olmayacagindan daha c¢ok reform siirecinin ana 6znesi olarak Cumhurbagkaninin, hiikiimetin,
MEB’in, AKP’nin “degerler” karsilig1 neyi ifade ettigidir.

MEB, “milli” degerden ne anlamaktadir? “Manevi” degerden ne anlamaktadir? “Evrensel”
degerler nelerdir? Miifredatlara bunlardan hangileri hangi anlamda ne kadar yedirilmektedir? Tiim
bunlarin “isteng-eylem” iligkisi, “deger bilgisi”, etik ve estetik bilgisi veya tartismasi nedir, Bakanlik
tim bunlardan bihaber goriinmekte, geriye “milli/dini” veya “manevi/kiltiirel” verili deger ve
normlar kalmaktadir.

2.1. Reform Taslaginda Kapitalist Kabul: Birey, Yabanc1 Dil, Dijital Yetkinlik, Rekabet ve
Girisimcilik

MEB, kapitalizmin temel kosullar1 arasinda yer alan “serbest piyasa” ve “rekabet¢iligi” temel
kabuller arasinda sayiyor ve kiiresel emek piyasasina uygun eleman yetistirme amaglarina en bastan
kabul etmektedir.

Ogretim programlarinda kazandirilacak temel beceriler arasmnda  “Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde” sayilan her bireyin kazanmasi beklenen 8 anahtar yetkinlik sayilmaktadir ki, bunlar da
birer deger olusturmaktadir:

1) Anadilde iletisim

2) Yabanci dillerde iletisim

3) Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
4) Dijital yetkinlik

5) Ogrenmeyi dgrenme

6) Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler

7) Inisiyatif alma ve girisimcilik

8) Kiiltiirel farkindalik ve ifade.

Bakanligin velilere yonelik aciklamalarinda bu yeterlilikler biraz daha ac¢ilmaktadir: 1. Anadil
Okuryazarhig, 2. Beden Egitimi ve Spor Yeterlilikleri, 3. Bilgi Okuryazarlig1, 4. Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Okuryazarligi, 5. Bilim Okuryazarhigi, 6. Insan Haklar1 ve Demokratik Duyarlilik
Yeterlilikleri, 7. Matematik Okuryazarligi, 8. Ogrenme Yeterlilikleri, 9. Oz Farkindalik, 10. Sanat
Yeterlilikleri, 11. Temel Hayat Yeterlilikleri (Girisimcilik ve Mesleki Beceriler, Iletisim ve Kisiler
Aras1 Beceriler, Karar Verme ve Elestirel Diisiinme, Sorunlarla Basa Cikma, Kendini Idare ve
Kontrol Etme, Yenilikg¢ilik), 12. Yabanci Dil Okuryazarlig1 ve Yeterlilikleri, 13. Yurttashk Bilgisi ve
Bilinci.

Felsefe Dersi Ogretim Programu ile dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen yeterlilik ve beceriler
arasinda bile “bilisim teknolojilerini kullanma” sayilmaktadir.

2.2. Milli Egitim Suralarinda ve Reform Taslaginda “Degerler Egitimi”, “Din”, “Telkin” ve
“Ortiik Programlama”

Cumhurbagkan1 Erdogan, 1-6 Aralik 2014 tarihlerinde gergeklestirilen 19. Milli Egitim Sura’sinda
egitimin temel amaci olarak degerler egitimini ve bunun ¢ekirdeginin de “hikmet” oldugunu ifade
etmis ve “Tlim yasaklar1 kaldirmak istedik. Katsay1, basortii, dil, belli derslere yasaklar vardi, onlar1
kaldirdik. Egitimi 6grenci formatlamak diye goéren bir zihniyet cok engeller cikardi. Egitimi
ozgiirliikle, segme hakkiyla, tercih hakkiyla bulusturduk. Egitimi insan1 formatlamak, at yarigindaki
gibi yaristirmak. .. sinav i¢in degil, is bulmak i¢in, kariyer igin degil egitim; bilgi hikmete ulasmak
icin egitim. Degerler egitimi... tiim reformlar buna yonelik.”

19.Egitim Surasi’nda degerler egitimine yonelik iki 6nemli karar alinmistir:
v Okuldncesinde degerler egitimine yer verilmesi,
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v’ Degerler egitimine 6gretim programlarinda etkin bir sekilde sarmallik anlayisiyla yer
verilmesi.

Ayrica ilkokul 1.siniftan baslayarak din derslerinin zorunlu hale getirilmesi tavsiye karari olarak
alinmustir.

MEB, resmi web sitesindeki agiklamasinda “Ogretim Programlarinda Temel Konular1”

v Atatiirkgiiliik ve
v" Degerler Egitimi

olarak saymaktadir.

“Degerler egitimi” altinda,

1-Milli degerler,

2-Manevi degerler,

3-Evrensel degerler,

4-Ahlaki degerler,

5-Tarihi degerler,

6-Insani degerler,

7-Farkl kiiltiirleri tanima,

8-Duygu, diisiince ve davraniglarini kontrol etme,

9-Kiiltiirel miras1 benimseme ve koruma,

10-Maddi ve manevi paylasim, kardeslik, yardimlagma,

11-Aileyi ve aile birligini 6nemseme,

12-Olumlu olumsuz degerleri ayirma,

13-Olumlu degerleri benimseme, sahiplenme ve gelistirme-yayma
konular1 sayilmstir.

OGRETIM PROGRAMLARINDA TEMEL KONULAR
ATATURKCULUK

Ataturk’in Turkiye Cumhuriyeti’'ni Turk gengligine emanet ettiginin bilincinde olan bireyler yetistirmek,
Cumbhuriyet’in kurulmasinda Ustlendigi roller hususunda derinlemesine bilgi sahibi olunmasini
saglamak programlarin hedefleri arasindadir. Ayrica égrencilerin milli micadelenin tam bagimsizlik
micadelesi oldugunu ve tam bagimsizliktan asla taviz veriimemesi gerektiginin de farkinda olmalari
beklenir. Bununla birlikte 6grencilerin Turkiye Cumhuriyeti’nin kurucu degerlerini benimsemeleri ve esit
haklara sahip bir vatandasi olmaktan mutluluk duymalari ve toplumun refah ve mutlulugunu gelistirmek
adina, milletini gagdas uygarliklar diizeyinin Ustine ¢ikarmak igin aklin ve bilimin rehberliginde gereken
azim ve kararllikla galismasi beklenir.

DEGERLER EGITiMI

Bireyin ulusal ve evrensel degerlere sahip olmasi, degerler egitimini edinip 6zimsemesine baghdir. Bu
amagla bireyin biligsel olarak ahlaki degerlerin bireysel ve toplumsal hayata yapacagi olumlu etkileri
fark etmesi, olumlu ve olumsuz degerleri ayirt etmesi, kurallari sorgulamasi gerekir. Bu, ¢evresindeki
sosyal problemler veya ihtiyaclarla grup, kurum ve sosyal orgutleri iligkilendirmesi, eylemlerinin
kendisinde ve cevresinde meydana getirdigi degisiklikleri izlemesi, eylemlerini gerekc¢elendirmesi,
tarih?, milli ve manevi degerleri bilmesi ve benimsemesi, ¢cevresindeki olaylari anlamlandirmasi ve
yorumlamasi ile mimkunddr. Bununla birlikte bireyin ahlaki degerlere 6nem vermesi, sahip olmasi ve
gelistirmesi, olumlu degerlere uygun davranmaya ve degisik kulttrleri tanimaya istekli olmasi,
insanlarin birlikte yasamalarini destekleyen degerleri koruma ve gelistirme konusunda sorumluluk
Ustlenmesi, dostca ve kardesce yasamaya 6zen gostermesi, insanlarin ihtiyacglarina duyarli olmasi,
duygu, dusunce ve davranislarini kontrol edebilmesi, duyussal becerilerinin gelisimi ile dogrudan
iligkilidir. Ayrica bireylerin temel insani degerlere uygun kurallari benimseme, bir soruna getirilen
¢bzumlerde insani degerlere uygunlugu gézetme, kiiltlirel mirasi benimseme ve koruma konusunda
duyarli olma, maddi ve manevi paylasimlarda bulunma, aileyi ve aile birligini 56nemseme ve guglendirme
gibi hususlarda da gelismesi s6z konusudur.
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MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinda “Atatiirkgiiliik” ¢esni olarak yer alirken, her
bir ders miifredatinda “degerler” baslig1r agilmistir. Burada Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi taslak
programindan bir 6rnek verilecektir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programm “(...) Degerlerimizi ve kiiltiirel mirasimizi
dilimizle koruruz ve aktaririz. Bu bakimdan dil ve edebiyat dersleri, saygi, hiirmet, merhamet,
diiriistliik, hosgorii, baghhk, dogruluk, nezaket, iyi niyet, milli bilin¢ gibi insani degerlerin
aktarilmasinda &nemli birer aractir. Ogrenme-Ogretme siirecinde ve ders kitaplarinda kullanilan
okuma metinleri, verilen konugsma ve yazma konular1 6grencilerin milli, manevi ve evrensel degerlere
iligkin farkindalik gelistirmelerine katki saglayacak sekilde tasarlanmalidir. (...) Otobiyografiler,
tarthsel oneme sahip insanlarin, 6rnek sahsiyetlerin, bilim insanlarinin ¢ahiskanhk, fedakarhk,
kararhlik ve sebat ile birseyleri nasil basardiklarina iliskin deneyimleri ve 6zlii sdzleri degerlerin
aktariminda etkili olacaktir.” (...) Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerde
farkindalik olusturulmasi, kullanilacak yontem ve tekniklerle oziimsemeleri ve tutuma
dontstiirmeleri hedeflenen degerler ve bu degerlerin aktarilmasinda kullanilabilecek 6rnek konu
basliklar1 Tablo 1'de sunulmustur. (...)

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Degerler ve Ornek Konu Baghklar

Degerler Ornek Konu Degerler Ornek Konu
Bashklan Bashklar
Adalet Adil olma Ahlak Soziinde durma
Tyilik ve comertlik
Aile Aile birligi Dogruluk, diiriistlitk Samimiyet
Yardimseverlik Merhamet Algakgoniilliilik Miitevazi olma
Fedakarlik
Inan¢ ve ibadet Dua Iktisat, kanaat, siikiir Tutumlu olma
Din sevgisi
Maddi ve manevi
temizlik
Sabir Tahammiil Sayg1 Farkliliklara saygi,
Anne babaya hiirmet
Sevgi Doga ve hayvan sevgisi Hosgori Farkliliklara kars1
Vatan-millet sevgisi hosgorii
Dil sevgisi

Konu bagliklarinda insan hak ve 6zgiirliikleri dogrudan hi¢ gegmemekte, “gercekgilikten” sz
edilmemekte; aksine geleneksel din, gelenek ve torelerin esasini olusturan “normlara” gonderme
yapilmaktadir. Bu durumda bile haksiz kazang, hirsizlik, suistimal, taciz, ayirimcilik vb.
vurgulanmamaktadir.

Miifredattaki dokuzu zorunlu 33 din dersi zaten hangi “normlara” 6énem verildigini yeterince
gostermekle birlikte Bakanligin “degerler egitiminden” ne kastettigini daha acik bir sekilde anlamak
i¢in reform taslaginda yer alan “Ortadgretim Segmeli Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam 1-2) Ogretim
Programi”nda ifadesini bulan kazandirilacak becerilere bakilmasi yeterlidir:

v “Dini ve milli degerlerin yasatilmasina yonelik bir diinya goriisiine sahip olma,
v" Dinin, milli kiiltiiri olugturan unsurlarin basinda geldiginin bilincinde olma (...),
v" Dini ve ahlaki degerleri benimseme (...)”

MEB her ne kadar reform taslaginda din ile degerler egitimi farkl: iki unsurmus gibi bir gizleme
yolu tercih etmekle birlikte bakanligin haftalik ders programlarinda “Din, Ahlak ve Degerler” ayni
grupta gosteriliyor ve buna ne diisiince egitimi, ne yurttaslik bilgileri, ne ¢cevre veya Demokrasi ve
Insan Haklar1 gibi dersler ekleniyor.

AKP ve Milli Egitim “degerleri” “din dersleri” kategorisnde aliyor ve din dersi disindaki higbir
dersi bu grupta saymiyor (bkz. Ortaokul, Imam Hatip Ortaokulu, Anadolu Lisesi Ders Programlari).
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ILKOKULLAR VE ORTAOKULLAR HAFTALIK DERS ngELGESi
SINIFLAR
DERSLER - hkokwt | Ortaokul
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R e, = — o —T=
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Din, Ahlak | Kur'an-t Kedim (4) | : 2] 42 2 2
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. > | ] | 7 | s
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= | Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 |
Fur'an- Eerim 2 2 2 2
Arapga 2 2 2 2
Hz. Muhammed ' Hayah 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler 1 1 1 1
ZOEUNLYU DERES TOPLAMI 34 34 M 35
Din, Ahlak Secmeli Kur'an-1 Kerim ) | WD | Qi |1
ve Degerler
ANADOLU LiSESI HAFTALIK DERS CIZELGESI (27/01/2014; Sav:: 6)
DEESLEE. g 10 11 12
DIL VE ANLATIM ] ] ] ]
TURE. EDERITATI 3 3 3 3
DiN KULTURY VE AHL AR BILGIST 1 1 1 1
JIARH . L N P B
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Ensar Vakfi ve Degerler Egitimi Merkezinin izleme ¢alismalarinda da “degerler egitimi” olarak
sadece din derslerini kayit altina aldiklar: goriilmektedir.

Ensar Vakfi ve Degerler Egitimi Merkezi’nin miifredata konulan din derslerine iliskin ‘Secmeli
Din Egitimi Dersleri Inceleme ve Degerlendirme Raporu’ (2013/2014 icinde)

“Ortaokulda toplam 6grenci sayisi 1 milyon 221 bin civarinda. Bu 6grencilerden yiizde 52’si (647 bin)
Kur’an-1 Kerim dersini, yiizde 34’1 (426 bin 836) Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini, yilizde 17’si de
(212 bin 134) Temel Dini Bilgiler dersini tercih etti. Lisede 6grencilerin toplam sayis1 1 milyon 343
bin. Bu 6grencilerden yiizde 39.7’si (573 bin 362) Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini, yiizde 29°u (431
bin 610) Kur’an-1 Kerim dersini, yiizde 26’s1 da (385 bin) Temel Dini Bilgiler dersini tercih etti.”

2.3. Osmanh ve AKP i¢in “Milli” ve “Manevi” Olan Zaten “Dini” Olana Indirgemektedir

Cumbhurbaskani, hiikiimet, bakanlik, AKP ve reform taslaginin anahtar s6zciigiini “milli” (milli
degerler, milli irade) olusturuyor ki, bu durumda “millet” kavramina ne yiiklendigi esas1 olusturuyor.
Kur’an’da da “millet” sézciigiinlin 15 kez gectigi ve H. Karaman’in Diyanet Vakfi mealinde
hepsi de “din” karsilig1 terciime edildigine gore, Erdogan da “millet”i “Islim Dini” veya “Miisliiman
Millet” karsiliginda kullanmaktadir (Osmanli doneminde “millet” tek basina ifade edildiginde
“Miisliman Milleti” anlamina gelmektedir. Osmanli “millet sistemi” de tiim tebaay1 tek bir millet
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gérmez, din esasinda “Islam Milleti/Miisliiman”, “Rum Milleti”, “Ermeni Milleti” ve “Yahudi
Milleti” vardir. Bu tutumun anlasilmasi i¢in Osmanli “millet sisteminin” anlagilmas1 gerekmektedir.
Osmanli millet sistemi “din” temelli bir ilkeye dayanmakta, siralama olarak,

v' Ehli kitap hanif (dogru) “Miisliiman/islam Milleti” (kasit olarak Siinni mezhepler),

v Zimmiler veya ehli kitap Musevi ve Hiristiyan Milletler,

v' Zindiklar veya Islam’da (hatta Hiristiyanlik ve Yahudilik i¢inde) ana gruplardan uzaklasan,
bidate1, sapkin, miirted mezhep ve tarikatlar,

v’ Putperestler, ehli kitap (Sami dinleri, Semavi Dinler) disinda olanlar (Samanlar, Budistler,
Yunan-Roma Paganlari...)

v’ Biraz daha modern anlamda dinlere inanmayanlar (Gilimiis, 2016).

“Dar’ul Islam icinde kitap ehli olan gayrimiislim ziimrelerin zimmi statiisii altinda hukuk ve
mikellefiyeti olmustur. “Millet teskilati, bir bolgenin Dar’ulisldma katilmasindan sonra buradaki
kitap ehlinin (ehl-i zimmet) bir ahidname, hukuk ve himaye bas edici bir ahid ile islam devletinin
idaresi altina girmesinden dogan bir teskilat, bir hukuki varliktir.” (Ortayli, 1995).

3. MEB’iN DEGERLER EGIiTiMi YONTEMi: DiYALEKTIK DEGIL, “DiNi-KULTUREL
NORMLARIN ASILANMASI” SEKLINDEDIR

Bakanlik, “degerler” veya “degerler egitiminden” O6nce bunun imkani ve yoOntemi iizerinde
yiizlesmelidir. Istencin 6zgiirce karar1 nasil saglanacak? Burada daha ¢ok “problematik”, soru-
tartisma, Oykiiler, ¢eligkili modeller, paradoks veya antinomiler yardimci olacaktir. “Deger bilgisine”
veya “deger tartigmasina” sorular sorup diisiindiirmek, yiizlestirmek bir katki sunacaktir. Bunun en
bilindik yollarindan biri diyalektik yontemdir. Bakanlik ise niibiivvet, secaat, telkin, genel olarak
ortiik programlama veya asilama arayisindadir.

3.1. Telkin, Sezgi, Niibiivvet, Tarikat (Miirsite, Seyhe Baglanma), Kalp Gozii ve Hikmet

Bilim ile bilim dis1 kanstirildiginda, bazi diizeyler karistirildiginda siirecin anlasilmasi da
giiclesmektedir.

v Mit/efsane (mitoloji, imge, biiyii),

v" Uhrevi/ilahi/ vahiy/mucize/din, iman (teoloji/ilahiyat, sezgi, kehanet, ¢ile),
v Metafizik/varlik/kavram (felsefe, mantik, diisiinme, inanma)

v’ Fizik/varolan (bilim, bilme)

her biri farkli bir diizey olup farkli yol ve stratejiler gerektirmektedir (Giimiis, 2016).
Teologlar 6grenme yollarini ¢ok genel olarak {ice ayirmaktadirlar:

v Deneyim, tecriibe, irade, duygu, nomous
v Akil, zihin, zeka, logos
v Ruh gozii, kalp gozii, esprit, sezgi.

Bunlar deneyim, akil ve sezgi olarak ifade edilebilir ki, bilimsel egitimde {ligiinciisii ¢ok tartigsmalidir.

[lahiyatcilar icin ise en iist diizey iiciincii diizeydir. Bu konuda en deneyimlisi bin yili askin
gelenek ve birikime sahip skolastik veya medrese egitimi sayilabilir. Imam Gazali ki, bugiinkii Siinni
medrese sisteminin kurucu bagmiiderrisi (kurucu Bakan diizeyinde sayilir), dinin ancak “niibiivvet”
yoluyla anlasilabilecegini, hikmet icin ilmin, “aklin” yetmeyecegini ¢ok agik bir sekilde
anlatmaktadir (Glimiis, 2016).

Imam Gazali’ye (2011:154-155) gore idrak (algilama, bilgi, 6grenme, bilinglenme) diizeyleri su
sekildedir:

1. Dokunma, varlik ve seklini idrak. Kuruluk, 1slaklik, sicaklik, sogukluk, yumusaklik, sertlik
2. Gorme, renkleri, sekilleri idrak
3. Isitme, sesleri, nameleri idrak,
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Tatma, tatlari idrak,

Temyiz, iyiligi-kotiligh idrak,

Akil Zorunlu olanlari, miimkiin olanlar1 (varlig ile yoklugu ayni derecede miimkiin olanlar1),
varlig1 imkansiz olanlar idrak,

7. Niibiivvet: Gayb, ileride olacaklari, aklin kavrayamadig1 seyleri bilme (Imam Gazali, 2011,
Hakikate Giden Yol, Istanbul: Semerkand ).

o o~

7.1drak Diizeyine (Gayb, akil yoluyla kavranamayan isler, hikmet, marifetullah) herkes ¢ikamadig
gibi ancak belli bash yollarla ulasilabilir:

e Niibiivvete yonelik beceri, kavrayis araci: Kalb gozii [karsiti nefis], irfan-bilgelik [gayba,
sirlara kadir olma], marifet [Allah’a erisme, onunla 6zdeslesme]

e “Niibiivvete” yonelik beceriyi (kalb gdziinil) acik tutma ve gelistirilmenin temel metodu:
Niibiivvet nuru (nebilerin-peygamberlerin izlenmesi).

e Niibiivvete erismenin yollari: Zikir [Kur’an’a uyma], ibadet, tasavvuf, riiya, ilham, ihsan,
inayet

e Alt metotlar1 (Niibiivvetin temel edinim yollari, egitim yollar1): Kur’an, siyer-hadis, biat-
sefaat¢ciye uyma, tovbe, nefsin terbiyesi; uzlet, halvet, riyazet ve miicahededir.

AKP doneminde yapilan bu dini diizenlemelerin fikri tastyicilarindan ve savunucularindan biri
olan Islam Hukuku Profesdrii Hayrettin Karaman’in sdzleri anlayis1 agik¢a ortaya koymaktadr:
“Bizim hem imandan, hem de tarihi tecriibeden kaynaklanan tezimiz sudur: insanin akli, bilgisi ve
tecriibesi ¢cok degerlidir, insan bu sayede insandir, ylikiimliidiir ve sorumludur. Ancak hayatta bunlar
yeterli degildir, insanlarin beser iistii bir miirside ihtiyaclar1 vardir. Akil bu miirsidin irsad 15181
dogrultusunda yolunu bulacak, giiciiniin diginda kalan alanlarda yanilmaktan kurtulacaktir, bu irsad
Islamdir; Allah Teala'nin biitiin peygamberleriyle gonderdigi din Islamdir, onun son temsili Hz.
Muhammed Mustafa'nin teblig ve tatbik ettigi islamdir. islimda hakimiyet, kayitsiz ve sartsiz degil,
vahyinde belirlenmis olan Allah iradesine bagli (kayith ve sartli) olarak millete aittir.” (Aklin ve
Bilimin Miirsidligi, http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/1/0203.htm; erisim 10 Mart
2013).

Kisaca niibiivvet ve hikmet Islami anlayisin ve egitimin iki temel kavrami sayilabilir. Niibiivvet,
aklin kavrayamadig1 iddia edilen bir yol, Nebileri 6rnek alarak (Stinnet ve Hadisler) gaybr anlama,
ayn1 zamanda Kutsal Kitaplar1 anlama, Allah’a ulasma yoludur Hikmet de manay1 bilmek, en biiyiik
manaya, Allah’in sirlarina erisme arayisidir. Kur’an-1 Kerim’de hikmet, on yerde kitap kelimesiyle
beraber olmak iizere yirmi defa gegmektedir; ayrica ii¢ defa “miilk”, birer defa da mev‘iza, hayir, ayet
kelimeleriyle birlikte kullanilmistir; “hikmetiin baliga” terkibi ise bizzat Kur’an-1 Kerim’i ifade eder
(ilhan Kutluer, HIKMET, Islam Ansiklopedisi, C17, s. 533-534. http://www.islamansiklopedisi.info)

[lahiyatgilara gore “Allah'tan baska ilah olmadigina ve Muhammed'in Allah'm resilii olduguna
sehadet etmek, namaz kilmak, zekat vermek, haccetmek, ramazan orucunu tutmak, (...) akletmek,
iman, takva, ibadet, salih amel, ebedi mutluluk gibi degerler (...) Deger problemiyle ilgili konular,
Islam kiiltiiriinde, keldm ve fikih usdli bilginlerince tartisilmistir. Keldmda hiisn ve kubh
kelimelerinden hareketle tartisilan meselenin 6ziinii, insan eylemlerinin iyi ve kotii olmasinin,
Allah'la iligkisinin keyfiyeti teskil etmektedir. Bu keyfiyet hakkinda birbirine zit iki farkli goriis 6ne
stiriilmiistiir. Bu iki goriisten biri, insan eylemlerinde akilla bilinmesi miimkiin olan iyilik ve kotiiliik
ozelligi bulundugunu; Allah'in bunu dikkate alarak hitap ettiginidile getirir. "Allah x eylemini
emreder, ¢iinkii x iyidir." Mutezile ve Maturidilerce savunulan bu goriisiin 6zet ifadesidir. Es'arilerce
savunulan diger goriise gore, fiillerde Allah'in hitabin1 kendine ¢ekecek higbir 6zellik yoktur. "x
iyidir, ¢linkii Allah emretmistir." Onermesi, bu goriisiin 6zet ifadesidir.” (S. Tugral, Kur’an’da
Degerler Sistemi, 2005:8). Her iki anlayista da sonucta dini normlar esas alinmaktadir.

19


http://www./
http://www./
http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/1/0203.htm
http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/1/0203.htm
http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/1/0203.htm
http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/1/0203.htm
http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/1/0203.htm
http://www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/1/0203.htm
http://www.islamansiklopedisi.info/

3.2. Telkin ve Ortiik Programlama

Bu yontemler, reform taslaginda da satir aralarinda itiraf ediliyor. “Degerler egitiminin” egitim
ogretim yontemi olarak “telkin” (empoze, asilama) ve “Ortiik programlama” 6ngoriiliiyor.

Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi Dersi Ogretim Program “(...) Degerler egitiminde birgok yaklasimin
yaninda en ¢ok kullanilan dort temel yaklasimdan birisi, degerlerin 6gretimini ve arzu edilen davranislar i¢in
tutarl1 desteklerin saglanmasini iceren telkin yoluyla 6gretimdir. Bu yaklasimin temel ¢ikis noktasi, devamli ve
kalici degerlerin 6grencilere telkin edilmesi, bir baska ifade ile asilanmasidir.

Digeri ise, (...) degerlerin agiklanmasidir. (...) Bir baska yaklagim ise, (...) deger analizidir. Bu yaklagimla,
empoze edilen degerlere, karsi olarak ya da sadece onlar1 agiklayarak, deger konularinin analiz edilmesi ve
deger kriterleri ile uygun bi¢cimde hiikiim verilmesi saglanir. Son olarak da, ahlaki ikilemlerin bulundugu
ornekler verilerek 6grencilerin kendi ¢gikmazlarini ¢6zmelerine yardim etmeyi i¢eren ahlaki muhakeme
yaklagimudir (...)”

Miizik Dersi Ogretim Programu. “(...) Egitim sisteminin 6ncelikli hedefinin kiiltiir aktarimini saglamak
oldugu gbz oniine alindiginda, degerler sisteminin egitim siireci i¢erisinde kazandirilmasi ve yeni nesillere
aktarilmasi kiiltiir devamlilig1 agisindan da son derece dnemlidir.

Egitim ve 6gretim siirecinde milli, manevi ve evrensel degerleri taniyan, benimseyen ve bunlari igsellestirerek
davranisa doniistiiren bireyler yetistirmede 6gretim programlarinin énemi goz ardi edilemez. Programlarda yer
alan milli, manevi, ahlaki ve evrensel degerler, 6grencilere hissettirilerek ortiik bir sekilde kazandirilmaya
calisiilmahidir. Bu baglamda miizik dersi 6gretim programinda; arkadaslik, caliskanlik, duyarlilik, diiriistliik,
estetik,esitlik, hosgorii, hiirriyet, igbirligi, iyilikseverlik, 6zgiirliik, 6z kontrol, 6z giiven, paylasma, sabir, saygt,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve vefa gibi degerlere yer verilmistir.”

Yontem olarak sofistce bir “inandirma” esas alinmis gibi goziikiiyor, hatta mistiklerin anlayis
bile (Muhiddin Arabi, Geylani vb.) ihmal edilmistir. Aksiyolojinin (deger bilgisinin) en uygun
yollarindan biri ise diyalektik olup bakanlik taslaklarda bu yol yontemlerden dogrudan soz
etmemektedir.

4. MEB’IN AJANDALARI, BiLiM VE FELSEFEYLE CELISKILERI VE DUALITELERI

4.1. Degerler Egitiminin Dine indirgenmesi Siddet, Savas, Nefret, Cinsiyet Ayrimeihg, Cocuk
Istismar Gibi Degerler A¢isindan Sorunlu Bulunuyor

Egitim ve okullarin oncelikli ¢ekirdegi bir yandan c¢ocuklarin melekelerini gelistirip hayata
hazirlarken diger yandan 6nyargi, ayrimcilik ve diigmanlik yaratmamasi, her tiir hak ve 6zgirligii
garanti altina almasidir.

Dinler ki, bir diger inan¢ grubunu eksik veya glinahkar olarak nitelemekte, bazi dinler kadim
erkekten daha diigiik degerde gormekte, bir kismi 8-10 yasindaki cocuklarla evlilikleri mesru
saymakta, cariye veya koleligi timden yasaklamamakta, farkli inan¢ gruplarina yonelik miicadele
yapilmasini emretmektedir.

Kadinlara, Miisrik ve Kafirlere Dair Baz1 Ayetler
Bakara (2/228) “Ancak erkekler, kadinlara gore bir derece tistiinliige sahiptirler. Allah azizdir, hakimdir. {228)”

Nisa (4/11) “Allah size miras taksimi soyle ferman buyuruyor: Evladimzda: Erkege iki disi pay1 kadar, eger hepsi
disi olmak tizere ikiden ziyade iseler bunlara terikenin ii¢te ikisi, ve eger bir tek kiz ise o zaman ona yarisi;
ebeveyni i¢in: Her birine dlenin terikesinden altida bir sayed ¢cocugu varsa, amma ¢ocugu yok da anasi babasi
varis bulunuyorsa anasina tigte bir, eger 6lenin kardesleri de varsa o vakit anasina altida bir, hep ettigi vasiyyetten
veya borcundan sonra; babalariniz ve ogullariniz bilmezsiniz ki onlarin hangisi menfaatge size daha yakindir,
biitiin bunlar Allah’dan birer feriza, her halde Allah Alim, Hakim bulunuyor. €11y (Kur’an Meali-Elmali Hamdi
Yazir)

Nisa (4,34) “Er olanlar kadmnlar iizerinde hakim dururlar, ¢iinkii bir kere Allah birini digerinden istiin yaratmig
bir de erler mallarindan infak etmektedirler, onun i¢in iyi kadinlar itaatkardirlar, Allah kendilerini sakladigi
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cihetle kendileri de gaybi muhafaza ederler, serkesliklerinden endige ettiginiz kadinlara gelince: evvela
kendilerine nasihat edin, sonra yattiklar1 yerde mehcur birakin, yine dinlemezlerse dogiin, dinledikleri halde
incitmeye behane aramayn, giinkii Allah ¢ok yiiksek, ¢ok biiyiik bulunuyor. {34y (Kur’an Meali-Elmali Hamdi
Yazir)

Yunus Suresi (11/4) “Hepinizin doniisii ancak onadir. Allah bunu bir gercek olarak vadetmistir. Siiphesiz o
baslangicta yaratmay1 yapar sonra, iman edip salih ameller isleyenleri adaletle miikafatlandirmak icin onu
(yaratmayn) tekrar eder. Kafirlere gelince, inkar etmekte olduklarindan dolayi, onlar i¢in kaynar sudan bir igki ve
elem dolu bir azap vardir. (4)” (Kur’an Meali-DiB)

Sad Suresi (23/55-58) Iste boyle! Siiphesiz azgimlar igin elbette kotii bir doniis yeri, cehennem vardir. Onlar oraya
girerler. Orasi ne kotii bir yataktir! (55-56) Iste (azap), onu tatsinlar: Bir kaynar su ve bir irin.(57) O azaba benzer
cesit cesit baska azaplar da vardir. (58) (Kur’an Meali-DiB)

Tevbe Suresi (9/5) “O haram olan aylar ¢iktimi artik o bir miisrikleri nerede bulursaniz 6ldiiriin, yakalayin,
habsedin ve biitiin gecid baslarini tutun, eger tevbe ederler ve namaz kilip zekati verirlerse sebillerini tahliye edin,
¢iinkii Allah Gafur, Rahimdir. {5} (Kur’an Meali-Elmali Hamdi Yazir)

“O kendilerine kitap verilenlerden olduklari halde ne Allah’a ne Ahiret giiniine inanmayan, Allah’m ve
Resulii’niin haram ettigini haram tanimayan, ve hak dinini din edinmeyen kimselere kii¢iilmiis olduklar1 halde
elden cizye verecekleri hale kadar harbedin. €29¥” (Kur’an Meali-Elmali Hamdi Yazir)

Tevbe Suresi (9/111) “Allah mii'minlerden canlarimi ve mallarini; cennet muhakkak kendilerinin olmak bahasina
satin aldi, Allah yolunda carpisacaklar da dldiirecekler ve oldiiriilecekler, Tevratta da, Incilde de Kur’an’da da
hakka taahhiid buyurdugu bir vaad, Allah’dan ziyade ahdine vefa edecek kim? O halde akdettiginiz su biatten
dolay1 size miijdeler olsun, ve iste, o fevzi azim bu. ¢111)” (Kur’an Meali-Elmali Hamdi Yazir)

Tiim bu deger veya normlar, temel insan hak ve 6zgiirliikleri ile egitim ilkeleri ile ters diismektedir.
4.2. Sami Dinlerinin Dualizmi: Milli Egitim “Hayat” ile “Degerleri” Kars1 Karsiya Sayiyor

MEB’in birinci sikintisi, tiim Sami dinlerinde oldugu ilizere Adem ile Havva’nin elmay1 yeme
dualitesinde oldugu gibi, diinya ile zihin arasinda bir karsitlik varsaymalaridir ki, burada “milli” veya
“manevi” olanlar maddi degiller, ayn1 zamanda insanla doga arasinda bir dualiteyi de bizatihi
varsaytyorlar. Bu yine yaygin olan beden-tin dualitesini igeriyor.

Inorganik, organik, duygusal, duyusal, zihinsel-diisiinsel-tinsel ve kutsal tiirii ayrimlar ayni
zamanda belli dikotimiler olarak algilaniyor. Ayni sey degerler egitimine de yansimis bulunuyor.

Scheler’den bu yana yeni dualizm, Descartes’ta oldugu gibi ruh-tin ve beden arasinda degil artik
tin ve hayat arasinda bulunmaktadir. MEB sadece bu dualitelerle de sinirl kalmamig, “Milli-manevi”
olanla “evrensel” olan arasinda da bir dualite varsayiyor.

4.3. Bilimler ile Degerler Arasinda imlenen Dualite
Diger bir dualite de degerler ile bilimler arasinda bulunuyor. Eger bilimler degerleri de igeriyor

olsaydi ayrica bir de “degerler” baslig1 agmaya ve bunlari1 zorlamaya gerek kalmayacakti.

4.4. “Evrensel Degerler” ile “Milli-Manevi Degerler” Arasinda Dualite: Bakanlk Torel [Dini]
Normlarn Etik ve Evrensel Olanin Ustiine Cikariyor

Bakanligin esas sikintisin1 “evrensel” olan karsisinda gerek¢elendirmekte zorlandiklari “milli”
ve “manevi” olanin “telkini” veya “Ortiik programlamas1” olusturmaktadir.
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MEB’in Dualist Degerler Anlayisi, Artirillacak ve Azaltilacaklar

One Cikarilacaklar,

Yerlestirilecekler, Tasfiye Olunacaklar,
Artirillacaklar Azaltilacaklar
[Birinci ve ikinci Deger] [Uciinciil Olan|

Tedbir Alinacaklar,

Reform Taslaginda Varolus
Derecesi

Hem soylemde hem miifredatta
var.

Bazilari hi¢ yok, bazilar
sOylemde var, miifredatta yok.

Amag, Olciit, Erek
[Kategorik, Kavramsal
Diizey]

Milli Degerler,

Manevi Degerler

Evrensel Degerler

Amacg, Olgiit, Erek [Somut
Ifade Edilenler]

Din, Mezhep, Kur’an, Siinnet,
Tasavvuf-Tarikat, Tanri,
Spiritualizm, Sezgicilik
(Entiiisyonizm), Kavram

Realizmi, Hakikatcilik, Teoloji,
Askincilik-Uhrevilik, Kutsallik,
Maneviyat, Millet, Devlet

Insan Hak ve Ozgiirliikleri,
Gergeklik, Dogruluk, Akil-
Felsefe, Bilim, Teknik,
Ozgiirliik, Nominalizm,
Hiimanizm, Aydinlanma,
Pozitivizm, Realizm, I¢kincilik-
Diinyevilik, Yararcilik,
Yaraticilik, Mutluluk, Halk,
Toplum, Demokrasi

Amaclanan insan Tipi

Dindar, Dindar Nesil, Kulluk-
Tebaa

Aydin, Bilgili Ozgiir Kisi,
Elestirel Yaratici Insan

Cocuk Anlayis1

Sorumsuz-Resit Olmayan,
Terbiye Edilmesi Gereken,
Nesne

Potansiyel, Yenilik¢i-Yaratici,
Varolus-Gelisme Ortami
Saglanmasi Gereken, Ozne

Kadin Anlayisi

Farkli-Bagimli Konumda,
Ataerkil, Nesne

Esit-Ozerk, Ozne

Amaclanan Toplum Tipi

Din Toplumu, Ecumene-
Ummet, Muhafazakarlik

Bilgi Teknoloji Toplumu,
Demokratik Toplum,
Tlerlemecilik

Nitelik, icerik, Ozellik

Din, ilahiyat, Tére (Dini Térel
Normlar)

Akil, Felsefe, Bilim, Etik,
Estetik

irade, Vicdan Ozgiirliigii

Ciizzi Trade, Kadercilik, Yar1
Nesne

Ozgiir Irade, Sorumluluk, Ozne

Degerler, idealler [One
Cikarilanlar]

Millet, Islam, Din, Vahiy,
Tasavvuf, Farklilik-Hiyerarsi,
Kulluk- Baghlik, Biat-itaat-
Uyma, Riza-Raz1 Olma,
Tevekkiil, Sabir-Sebat, Siikiir,
Hosgori, Ask, Sevgi,
Giinahkarlik-Su¢luluk, Korku,
Kaygi, Bunalti, Act Cekme
[Elem, Keder], Cilecilik-Oliim

Insan Haklari, Bilim, Sanat,
Felsefe, Esitdegerlik [Esitlik],

Ozerklik-Ozgiirliik, Hak Etme-
Haklilik, Elestirme, Itiraz Etme,

Karar Alma, Yapma, Sorun

Cozme, Saygi, Empati,
Katilimeilik, Dayanigma,

Ozgiiven, Haz-Mutluluk, Yasam

Yol, Yontem, Olcme,
Degerlendirme

Normlar, Tekrar Etme (ikrar,
Okuma), Spiritualizm,
Hakikatcilik, Marifetullah, Tlim
[rfan, Dini Egitim, Sezme-
Sizma ve Asilama, Aktarim ve
Telkin [Empoze], Niibiivvet,
Zikir-ibadet-Dua, Kabul,
Skolastik-Didaktik-
Tekrarlamaci-Ezberci

Gergeklik, Bilme (Merak,
Ogrenme), Pozitivizm, Realizm,
Empirizm, Diyalektik, Kusku,
Bilgi, Akil, Sorma ve Sinama,
Deneme, Olusturma, Uretme,
Yaratma,

Analitik-Paradoksal-Antinomik-
Elestirel-Yaratict
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Kurumu, Ajani

Med(ese-Manasnr,. Din Okulu:
Imam Hatip, Ilahiyat

Laik Okul ve Universite

Kadrosu, Ajani1 [Adami]

Imam, Kadi, S1h-Seyh

Ogretmen, Bilim Kisisi, Sanatg1

Yasal Diizeni, Hak Hukuk,
Anayasa

Seriat, Dini Normlar, Haram
Helal, Orf-Tore

Insan Hak ve Ozgiirliikleri,
Esitlik ve Ozgiirliik

Rejim Tipi, Yonetim Tarzi

Saltanat, Monarsi, Teokrasi

Parlamento, Demokrasi

Ornek, Model Kisileri

Hz. Musa, Hz. Isa, Plotinus, Hz.

Muhammed, Imam Hanefi,
Imam Safii, El-Buhari, Gazali,
Augustine, Aquinas,
Kierkegaard, II. Abdiilhamit,
Mehmet Akif, Bergson, Karl
Jaspers, Necip Fazil, Cemil
Merig...

Heraklitos, Protogoras,
Aristoteles, Farabi, Ibn Sina, Ibn
Riist, Ockhamli William,
Newton, Hobbes, Helvetius,
Rousseau, Kant, I1.Mahmut,
Marks, A.Comte, Tevfik Fikret,
Einstein, Sartre, Nazim Hikmet,
Niyazi Berkes...

4.5. “Milli-Dini-Tiirki” Olanla Bat1 Arasinda imlenen Dualite

Israrla “milli degerler” vurgusu biryandan “IslAimi” olam1 imlemekte diger yandan Tiirki ve
Dogulu olana gonderme yapmaktadir. Bu da Miisliman-Tiirk bagka bir diinyada, geriye kalan,
ozellikle de Bat1 bagka bir diinyada yasiyormus gibi bir yaklasim tasiyor. Yeterlilikler arasinda
“kiiltiirel farkindalik ve ifade” sayiliyor. Yurttaglik bilgileri “milli” sayiliyor. “Bireyin vatanina kars1
sevgi ve sorumluluk gelistirmesi, (...) tarihsel tecriibeleri tanimast gerekir. (...) kiiltiirel varliklar

tanimak ve onlara deger vermek, sorumlu insanin ve bilingli yurttagin 6zellikleridir.”
4.6. “Atatiirkciiliik” ile “Degerler Egitimi” Arasinda imlenen Dualite

Bir bagka dualite de “Atatiirkgiiliik” ile “degerler egitimi” arasinda bulunuyor. Biitiin miifredatta
islenecek iki temel konu kabul ediliyor: “Atatiirk¢iiliik” ve “Degerler Egitimi”. Burada da bir kars1
karsiya getirme yer aliyor.

Berkes’e gore Cumhuriyetle birlikte baslayan ana ideolojik sorun “Tiirklesmek”, “Islamlasmak”
ve “cagdaslasmanin” hangisinin Oncelikli olacagi ve aralarindaki iliskilerin nasil olusturulacagidir.
Berkes'in savi, Cumhuriyetle birlikte yasananlarin bir ¢cagdaslasma sorunu oldugu, ulusal ve dini
olanin dl¢iisiliniin cagdaslagsma olmasi gerektigidir (Giimiis, 2016).

Berkes’e gore “Cumhuriyet Devrimleri” “din devleti” goriisiine kars1 “ulus devleti” goriisiiniin
zaferi, cagdaslagsma yolunda belli bir dogrultuda birbiri arkasindan gelecek bir dizi reformun kapisini
acmis oluyordu. Bunlarin baslicalari, (...) hukuk, egitim, yazi, dil ve genel olarak yasam ve kiiltiir
alanindaki degismeler” seklinde 1-Halifeligin kaldirilmasi, 2-Seriat ve Evkaf Bakanliklarinin
kaldirilmasi, 3-Medreselerin, tarikatlar, zaviye ve tekkelerin kapatilmasi, 4-Tevhidi tedrisat 5- 3
Kasim 1928'de devletle din baglarini kuran maddenin kaldirilmasi, devletin dini maddesinin
anayasadan ¢ikarilmasi (Berkes, 2016:521-522). Bu siirecte zorunlu din egitimi ilkokullarda sehirde
1930°da, koylerde 1933’te kaldirildi. 1933'te dini egitim 6gretim ile ilgili maddeler Egitim Bakanlig1
Orgiit ve Odevler Kanunu'ndan ¢ikarildi. 1928'de Arapga ve Farsca kaldirildi. Latince kabul edildi.
1934'te dinle ilgili unvanlar kaldirildi. 1938'de Cemiyetler Kanunu ile din, mezhep, tarikatlara dayali
dernekler kurulmasi yasaklandi (Berkes, 2016:533).

12 Eyliil ile birlikte, tabii ki AKP doneminde ortaokul ve liselerde “iic se¢cmeli din dersi”
eklenmesi, “Imam Hatip”, “tek cinsli smiflar”, “Osmanlica”, “Arap¢a”, “degerler egitimi” gibi
uygulamalarin tiimii Atatiirkciiliik ile celisik, hatta karsit bulunuyor. Bakanlik ise hem Atatiirkgiiliik
hem de “degerler egitimi’nin iki temel konu oldugunu belirtiyor. Pratikte ise Atatiirk¢iiliige teget
geciyor, her derse “degerler” baslig ile “milli-manevi” konsepti altinda dinci jargonlari ekliyor.
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4.7. Din Temelli “Degerler Egitimi” Felsefe ile Celismekte, “Sahte Hizmete” Doniismektedir

Milli egitimin “milli” ve “manevi” degerleri; ontolojik ve “evrensel” herhangi bir iddia
icermedigi gibi “evrensellik” de kendi basmma “bi¢imsel” (igeriginden yoksun) bir sOylem
olusturmaktadir.

“Degerler hiyerarsisi” olusturmak dogru olmamakla beraber aralarinda ¢eliski ¢iktiginda,
ornegin “tore” ile “yasam hakki” celistiginde “toreden” mi yoksa “yasam hakkindan” mi1 yana tavir
koyulacak, 6ncelik ne olacak?

Nutku’ya (2012) gore “Din ile felsefe, tamlamas1 yapilamayacak, yan yana getirilemeyecek iki
kavramdir; ¢ilinkii birincisi inanmanin ger¢ekligi asan yoniine, ikincisi ise bu askinligin
cozlimlenmesine aittir(...) Din dersleri ders olmadig1 gibi bilim ve felsefeyi de sakatlamaktadir. “Din
felsefesi yapmaya girisen filozoflar da konuya ters yonden girmek zorunda kaldilar; clinkii
cozlimlemeyi insan bilincinden kalkarak degil, varsayilan insaniistii bir bilingten kalkarak yiirtitmeye
calistilar. Varsaym elestirecekleri yerde din dgretisini felsefelestirmeye ¢alistilar. Ustelik dindeki
akildis1 inanglar1 akilsallagtirmaya calistilar; boylece de akildigiligin insan hayatindaki kaynaklarina
inecekleri yerde Oziirciisii diizeyine diistiiler. Felsefe tarihine ne kadar yerlesmis olurlarsa olsunlar,
onlarin bu girisimleri de felsefenin 6ziine, karsit kiiltiiriine aykiridir.” (Ulug Nutku, 2012, inanmanin
Felsefesi. Ankara: Ani, v).

Kant, “Fakiilteler Catismasi”inda bu paradoksu dinsel anlayisin kendi i¢cinden de tartigsmaktadir:
“Bir dinin temel 6nermelerinin (dogmalarinin) kabuliine iman denir (fides sacra) ki bu saf rasyonel
inanca herkesin 6zgiirce eristigi (fides ilicita) kabul edilir. Bir de vahyedilmis iman (fides statutaria)
vardir ve bu emredilmistir (fides imperata). Zamanla yeni kusaklara baslangigta oldugu kabul edilen
mucizeler de tekrarlanmadigina gore, akil yoluyla da kavranmasi miimkiin olmayan vahiylerin
ogretilmesi gerekecektir. Hatta evrenselligi i¢in (herkese) korii koriine 6gretilmesi gerekecektir (fides
servilis) Ki fides imperatat 'dan servillis ‘e diismemesi igin fides historice elicita olarak 6gretilmelidir
(Kant 2012:200-203). Giderek hizmetkarlik (ministry) kilise hizmetini (ministrium) yiiksek
memurlarin emrine (officials), imanin/dinin degil kilisenin 6nceliklerine gore hareket eden, kilisenin
hakimiyetine (imperium) doniistiiriir. HIZMET, giderek SAHTE HIZMETE déniisiir. (Kant, 2012:
203).

Kilise, saf moral acidan degerlendirdigimizde bize keyfi ve rastlantisal goziiken yerlesik
diizenlemeler olusturuyorsa, bu nizami iman (bir halkla sinirli ve bir diinya dini olarak genel kabul
gormiiyorsa) bunlar1 insanlara tanrisal hizmete dair yiiksek kosul olarak sunmak din yanilmasasidir;
bunlara uymak da sahte hizmettir. [dipnot: yanilsama (Wahn) bir seyin temsiline, o seyin kendisi gibi
bakma aldanigidir. Hatta temsilini gergeginin yerine koymaya baslar ki bu deliliktir (Wahnsinn)
(Kant, 2012:206). Yanilsamalar: insanbigimcilik, kefaret, hac, kurban vb. (Kant, 2012:207). Iyi
yagsam disinda insanin Tanr1y1 hosnut etmek i¢in yapacagi her sey yanilsamadir (Kant, 2012:209).

4.8. Mevcut “Degerler Egitimi” Insam Giidiiklestiren Tiimden Antimodern Bir Anlayisa
Dayamyor

“Milli” (dini) veya “milliyet” (Tiirk) dedikten sonra nasil fizik, biyoloji, sosyoloji, felsefe
yapilacak?

Bilginin dogru olani, amacin dogru olani, ta bastan yok sayiliyor. Boyle bir anlayis “benim
baktigim gibi goriip diistineceksin” seklinde yargi ve zihin olusturma anlamina geliyor. “Bdyle diisiin,
bu normlara bagh ol” anlayisi, kusaklarin 6nceden tayin edilmis bir kimlige uygun sekilde insa
edilmesidir ki, bunun modern bir egitim yontemiyle hi¢ ilgisi yoktur. Aksi takdirde bir sinifi,
ogretmenin (milli egitimin) sOyledigine uyanlar ve uymayanlar diye ona yiize mi bolecegiz? Normlar
kurallar gorelidir, kiiltiireldir, sartlara baglidir. “Milli hukuk™ olur mu? “Bu Bat1 hukukudur, bu bize
aittir” seklinde bir anlayis “fikih” (seriat) diizenine gecilmesini birlikte getirir.

“Ozgiirliik”, “gerceklik”, “dogruluk™ gibi degerler dolayimsiz degerlerdir.
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5. ONERIi: ESASI DEGER BIiLGiSIi, ETIiK BIiLGi VE ESTETIK, YONTEMIi DiYALEKTIK

5.1. “Deger Bilgisinin” Esasim Insan Hak ve Ozgiirliiklerinin, “Insan, Toplum, Doga
Yararimin” Etik Bilgisi veya Tartismasi Olusturmahdir

Kuguradi’ye (2014) gore “normlar kiiltiireldir, etik bilgisi kiiltiirel deger yargilart ile
karistiriliyor. Etik, bilgisel olanin felsefenin alani olarak goriilmesi dogrudur. Okullarda deger egitimi
icin ilkokuldan beri diisiindiirmek gerekir. Ahlakla karistirmamak gerekir. Dinler bilgi getirmiyor,
normlar getiriyor, deger yargilar1 getiriyor. Onlarla ancak ezbere deger bigebiliriz. Dogru
degerlendirme bunlarla yapilmaz.

Hukukun da yonetimin de insan haklarina saygili, bagh kalmasi esastir. insan haklari igin 1-
Ictenlikle istemek, 2-Teorik bilgi, hukuk bilgisi, 3-Insan haklar1 bakimindan yaratacag1 sonuglarla
yiizlesmek gerekiyor. Insan haklar1 hicbir yerde hi¢ kimse igin ihlal edilmemesi gerekiyor.
Insanligimizin farkinda isek, insan haklar1 konusunda, yapilmamasi gereken bir seyi “ben yapmam”,
“igkence yapmam”, “bir 6lim cezasinin altina imzami atmam” diyebilmelidir. Bize yapilacak
muamele degil, bizim digerine yapmamiz gereken muamele olgiidiir. Yapilmamasi gereken nedir,
bunu bulmasi gerekiyor. Ancak ¢ogunluk ne yapiryorsa insanlar onu yapiyor, yapmama cesareti
gostermiyor. Okul ve kitle iletisim araglar aileden daha etkili. Egitimi yeniden tiim diinya iizerinde
diisinmek gerekiyor. (Felsefeci goziiyle diinyaya bakis-Prof. Dr. Ionna Kucuradi 18 Ocak 2014,
CNNTiirk)

Egitimi “insan” eliyle ve “insan i¢in”, “toplum” eliyle ve “toplum i¢in” yapiyorsak, “insan” ve
“toplum” olabilmek ise “doga” olmadan miimkiin degilse [ayn1 zamanda zaten doganin bir parcasi
isek] oniimiizde yapinin ii¢ ana ayagi duruyor demektir: “Insan, toplum ve doga igin [onlarin
yararina, iyiligine] egitim”.

Ister insan ister “yurttas” densin, sonugta her kisinin hak ve hiirriyetlerine sayg1 dncelikle degerin
ana yaraticisl “emegin hakkinin” verilmesine, iiretenin esas alinmasina bagldir. Uretim igin toprak
ve emek sarttir. Dogaya ve emege saygi, degerlerin kok ¢ercevesini olusturmak durumundadir.

Kant “esitlik ve 6zgiirliik*“iin felsefe fakiiltesinin alan1 oldugunu belirtiyordu. Felsefeyi, mantigi,
psikoloji ve sosyolojiyi neredeyse tiimden yok sayan Bakanligin bu miifredat reformunun “degerlere”
dayandigini iddia etmesi en hafif deyimle kendi i¢inde paradoksal bir durum olusturmakta, daha
kotiisti “iki yiizlilik™ (takiye) i¢cermektedir. En temel degerlerde bile takiyecilik yapiliyorsa, o
zamanda buradan herhangi bir ilke veya deger 6lciisii ¢ikarmak daha bastan miimkiin degildir.

5.2. Bakanhg@in Deger Tanimlama Hakki Yok, Deger Sorununun Bilgisi ve Tartismasi Olabilir,
Yontemi Yolu Diyalektiktir

Musa’nin on emri gibi, Islim’1n sartlari gibi bir “deger egitimi” olmaz, bu ancak belletme olur,
sartlama ve dogmatizm olur. Bakanlik da 6nerdigi degerler egitimi i¢in zaten en 6nemli yontem olarak
“telkin” (asilama), “Ortiik programlama” Onermektedir ki, bu “deger bilgisi” veya “deger
tartismasina” karsilik gelmez, skolastige denk diiser.

Kant, 6zgirlik ve esitlik konularin giinlilk normlara indirgenemeyecegini, eger filozoflara
giinliik yasama yol gosterici (norm koyucu veya normlart mesrulastirict) bir rol verilirse bunun
yasayla (yerlesik kural ve torelerle) celisebilecegini ileri siirmektedir. Boyle bir yetkilendirmenin
[lahiyat veya Tip Fakiiltesine verilmesi durumunda da felsefe ve saf bilimlerin alanina miidahil
olacaklarini, 6zgiir diisiince, saf akil ve bilimi zedeleyeceklerini ileri siirmektedir.

Ozetle Kant, 6zellikle de saf bilimlerin ve felsefenin, giinliik yasa veya normlar sunmaya
kalkmasinin dogru olmayacagi kanaatindedir.

“Okullar” ideoloji olusturucu isleve diisliriilmemeli; din egitimi ve 6gretimi aile ve ¢ocuklarin
tercihlerine ve inang gruplarinin kendi i¢sel diizenlemelerine birakilmalidir.

Degerler egitimi i¢in bazi ilke ve dl¢iitler sayilacaksa; hakkin, 6zgiirliigiin, hukukun iistiinliigline
yonelik ilkesel duyarlilik “deger bilgisi ve tartismasinin” ana 6ziinii olusturmalidir.
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Boyle bir “deger bilgisi” anlayisi i¢in “din ve ahlak bilgisi” dersleri degil hukuk bilgisi, yurttaglik
bilgisi, diisiinme egitimi, sosyal bilgiler, sosyoloji, psikoloji, felsefe dersleri, etik bilgisi ana araglari
olusturabilir.

“llke tartismas1”, “sorun tartismasi” disinda “degeri” norma doniistiirmeyi veya mevcut
normlarin agilanmasini “deger” diye sunma c¢ocuklara yapilacak en biiylik kotiiliikk olacaktir, ¢linkii
boyle bir tutum kisilerin diisiinme ve vicdan hiirriyetlerini yok saymak olacaktir ki, bu ayn1 zamanda
“ozgiirliik” bir “hak” oldugundan “haklar1” da yok saymak olacaktir.

“Deger egitimi” olmaz ancak “deger bilgisi”, “deger tartismasi1” olabilir ki bunun da en giiglii
yontemlerinden biri “diyalektiktir”.

5.3. “Deger Bilgisi” veya “Deger Tartismas1” Ogretmeni Nasil ve Kim Olacak?

“Deger bilgisini” tartistirabilecek, buna kolaylastiricilik yapabilecek uygun kadrolar en basta
felsefe grubu Ogretmenleridir ki, onlarin bile bu sorunlar1 hissedip sinif ortamina tagiyabilmeleri,
uygun yol yontem ve tekniklerle tartistirabilmeleri, cocuklari bu sorunlar tizerine diistindiirmeleri i¢in
belki bir yil1 bulacak uzun bir hizmet i¢i egitimden ge¢meleri gerekecektir.

Tim Ogretmenlerin kendi derslerinde “deger bilgisi” veya “deger tartismasi” yapmasini
istiyorsak, Egitim Fakiiltelerinin toptan yeniden yapilandirilmas: gerekir. Bugilin Egitim
Fakiiltelerinin Felsefe Grubu Ogretmenligi programi harig hicbir programi neredeyse tek bir felsefe
dersi bile gormeden mezun olmaktadir. Formasyon programlarinda da segmeli bir “meslek etigi” dersi
goziikmekle birlikte pratikte ne egitim sosyolojisi, ne egitim felsefesi, ne de “etik” verilmektedir.

[lahiyat mezunlarinin “deger bilgisi” veya “deger tartigmasi” yapmalari, eger bunu Islami
normlarla ¢elismeyecek tarzda yapacaklarsa boyle bir durum daha akaidinde (amentiisiinde) imkansiz
bulunmaktadir, ¢iinkii mevecut “milli/dini” veya “manevi/kiiltiire]” dogma, ahldk veya normatif
siirlamalarla “deger bilgisi” tartisilamaz, ancak belli normlar ¢ocuklara empoze edilebilir ki, bu da
“deger bilgisi” olmaz.

5.4. Miifredat Degisiklik Siireci Kotii Yonetilmektedir, “Deger Bilgisi” Bu Sekilde
Programlanamaz

“Deger bilgisi ve tartismalar1” ¢ok uzun ve derin bir yiizlesmeyi gerektirdiginden bdyle bir tek
makam, kisi veya grubun Oneri ve sekillendirmesiyle hayata gegirilebilecek bir konuyu
olusturmamaktadir. Dolayisiyla boyle bir reform siirecinde her bir ders programina “degerler” baslig
acip buralara dini veya kiiltiirel normlar eklemek aksiyolojik (deger bilgisel) bir yaklagima veya
ciddiyete dayanmamaktadir.

Daha biiyiik hatalara ve sorunlara yol agmamak i¢in, programlarda tartisilacak konularin simdilik
insan hak ve ozgiirliikleri ile sinirli tutulmasi yerinde olacaktir.
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MUFREDAT DEGISIKLIKLERI iILE OKULA BASLAMA YASI,
HAZIRLIK SINIFI VE KADEMELENDIRME ILISKIiSi

Miifredat degisiklikleri ile okula baslama yasi, hazirhk sinifi, kademelendirme arasmdaki iliski
gozardi edilmistir. Egitimde 4+4+4 diizenlemesi iptal edilmeli, 2 Okuloncesi + 6 Ilkokul + 3
Ortaokul + 3 Ortaogretim Modeli Tartisiimahdir

Sorunlar: Okul baslangi¢ yasinin yeniden diizenlenmesi, okul dncesi zorunlulugu, 5. siifin hazirik
siifi olup olmayacagi, kademelendirme sorunlari

Reform Taslag ile iliskisi: Bakanligin agiklamasia gére hazirhik sinifi ve zorunlu okul &ncesi
caligmalar1 devam etmektedir. “I, 5 ve 9’ncu simiflar i¢in yapiyoruz simdi bu degisiklikleri.
Oniimiizdeki yilda 2, 6 ve 10'ncu simiflar icin degisiklikleri yapacagiz. 5’inci simiflarin hazirlik
olmasina iliskin bir diizenleme, okul oncesinin zorunlu olmasina yonelik ¢alisma devam ediyor.
Miifredatta bununla ilgili bir sey yok.” (Bakan Ismet Yilmaz’mn aciklamasindan) Oysa biitiin bu
konular, miifredatlarin nasil olusacagini dogrudan etkilemektedir.

1-Okuloncesinin zorunlu olmasi halinde ilkokul miifredatinin buna gore diizenlenmesi
gerekiyor

Okuldncesi zorunlu olmalidir. Tk asamada 5 yas i¢in zorunlu tutulabilir, ikinci asamada 4 yas da
zorunlu okuldncesi egitimine dahil edilmelidir. Boyle bir durumda, ¢ocuklarin okuldéncesindeki
kazanimlari da dikkate alinarak ilkokul miifredatinin buna gore diizenlenmesi gerekecektir ki, mevcut
tiim reform caligsmalari kadiik kalacak veya sil bastan yeniden diizenlenmek zorunda kalacaktir.

2- 5.Smifin Hazirhik Siifi Olmasi

Bu konunun olumlu olumsuz yanlari tartisilmaya degerdir. Ancak boyle bir durumda da ortaokul ve
lise yillarindaki yabanci dil derslerinin hem sayis1 hem saatleri degiseceginden yine yapilan miifredat
degisikliklerinin toptan gézden gegirilmesi ve sil bastan yeniden diizenlenmesi gerekecektir.

3- Kademelendirme: 2+6 +3+3 Modeli Tartisiimahdir

Cocuklarin gerek bes yasta ilkokula baslatilmasi gerekse de 4+4+4 modeli bio-psiko-sekstiel,
biligsel ve sosyal gelisim modellerine uymuyor

a) ilkokula Baslama Yasmin 6 Yasa Cekilmesi

Ilkokula baslama yasi olarak &ngdriilen 60-72 ay yani 5 yas okuldncesi ¢agmna denk gelip
ilkokula baslamak icin biligsel, sosyal, duygusal ve motor beceriler yoniinden erkendir. 1983-85
yillar1 arasinda ilkokula baslama yasi1 olarak 5 yas uygulanmis, ancak bu yas ¢ocuklarmin okul
olgunlugu gerceklesmedigi i¢cin bu uygulama basarisizlikla sonuglanmistir. Az sayida bazi iilkelerde
5 yas uygulanmakla birlikte bu tilkelerde okuldncesindeki 3-4 yas okullagsma oranm1 % 100 yakindir.
Tiirkiye’de ise 3-4 yas grubu i¢in okullagsma orani % 50’yi bile bulmamistir. Mevcut uygulamada da
5 yasinda okula baslayan ¢ocuklarin bir kismi uyum ve gelisim sorunlar1 yasadigindan tekrar ailelere
karar verme hakki taninmustir.

Ozetle mevcut diizenlemede ya gocuklar okuldncesi bir egitim almadan ve hazir olmadan 5
yasinda zorunlu bir egitimle kars1 karsiya kalmakta; ¢ocuklarin okula baglama ay1 olarak 6 aylik bir
dilimin ailerin inisiyatifine birakilmasi durumunda da ayni smifta cocuklar arasinda nerdeyse bir
yillik yas farki olugmaktadir.

Dolayisiyla ilkdgretim olgunluguna sahip olmadiklarindan okuldncesi ilkogretimle
karistirilmamali, 4-5 yas okuldncesi egitimi olarak farkli fiziki kosullar, program ve egiticiler
cercevesinde diisiintilmelidir.
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b) Ilkokulun 6 Yastan Baslayip 6 Yil Olmasi, Ortaokul ve Liselerin 3+3 Seklinde Diizenlenmesi

Freud, Piaget, Erikson, Kohlberg gibi bu konuda 6nde gelen gelisim psikologlari aralarinda
kiigiik farkliliklar ve bazi tartigmalar olmakla birlikte 0-1, 2-3, 4-5, 6-11/12, 11/12-15/16 yas
dilimlerini 6ngérmektedir.

Freud’un psikoseksiiel gelisim kuramina gore

1.0ral Dénem: ( 0-2 ) yas,

2.Anal Dénem: ( 2-3 ) yas,

3.Fallik Dénem: ( 3-6 ) yas,

4.Latent Donem: ( 6-12 ) yas ve

5.Genital Donem: ( 12-+) yas olmak iizere 5 evre bulunmaktadir.

Piaget’e gore “zihinsel/kognitif gelisim”

1.Duyusal Devinim (Motor) Dénemi (0-2 Yas)

2.Islem Oncesi Dénem (2-7 Yas)

3.Somut Islem Dénemi (7-12 Yas)

4.Soyut (Formal-Mantiksal) Islem Dénemi (12-...),
5.Metod Elestirisi seklinde bes ana evreden olusmaktadir.

Kohlberg bilissel gelisimi moral/ahlaki gelisim i¢in modelleyerek ii¢ evreden soz ediyor:

1.Konvensiyonel dncesi evre, ilk basamaginda ceza ve itaat, ikincisi ara¢sal yonelim (9 yasina kadar),
2.Konvensiyonel evre, ilk basamaginda kisileraras1 sadakat, ikincisi kurallara/yasalara sadakat (ilk
gengclik ve yetiskinlik),

3.Post-konvensiyonel evre, ilk basamagi sosyal sézlesmelerin mesruiyeti, ikincisi evrensel etik ilkeler
(belirli sayida kisi, cogu 20’sinden sonra).

Freud’un psikoseksiiel gelisim evrelerini de dikkate alarak Erik H. Erikson (1902 - 1994) saglikli bir
kisiligin olusumunu aciklamaya ¢alistig1 “ben-kimliginin” gelisimini 8 psikososyal yasam evresine
ayirmaktadir (Erikson 1966, s. 2, s. 214-215):

1. Asama- yaklasik 1. Yas — Siit-bebelik: Temel Giivene karsi Giivensizlik

2. Asama- yaklasik 2-3 Yas — Kiiciik ¢ocukluk: Ozerklige karsi Utanma ve Siiphe,

3. Asama- yaklasik 4-5 Yas — Oyun yast: Inisivatif Almaya karst Su¢luluk Duygusu,

4. Asama- yaklasik 6- 11/12 Yas — Okul yasi: Calisma-Basarmaya karsi Kiigiikliik-Beceriksizlik
Duygusu,

5. Asama- yaklasik 11/12 - 15/16 Yas — 1k genclik: Ozdesim ve Reddetmeye kars: Kimlik Dagilmast,
6. Asama- On yetiskinlik: Yakinlasma ve Dayanismaya kars: Yalmz Kalma,

7. Asama- Yetiskinlik: Uretkenlige karsi Kaginma,

8. Asama- Olgun yetiskinlik: Ego Biitiinliigiine karsi Ikircikli Kalma.

Gelisim modellerine gore
e 4-5yas 2 yilhlk OKULONCESI Cag,
e 6-11 yas 6 yilik ILKOKUL Cagi,

e 12-14 yas ortaokul ve
e 15-17 yas ORTAOGRETIM evresi olarak diizenlenebilir.
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Egitimde basarili olan iilkelerden drnek verirsek, 6rnegin Finlandiya’da kademeler su sekildedir:

FINLANDIYA EGITiM SiSTEMi HAKKINDA KISA

BILGILER

ZORUNLU EGITIM SURESI b
* 7-16 yas arasi

Compulsory education « Ayrica o@renciler 1 yil (16-17 yas) ilave egitim alabilirler

OKULONCESI

* 3-6yas

Esiopetus/Forskoleundervisning
* 6+3=0YIL

o 6yl
TEMEL EGITIM * 6/7-13 yas arasi

UTBILDNING (BASIC EDUCATION) y ;-9|5"“f

* 3wy

* 13-16 yas arasi

e * 10-12 SINIF
ORTAGGRETIM ot
LUKIO » 16-19 yas arad

= 2 ila 4 Yilda da tamamlanabilir

. . *Mesleki Yuksek Okullari
KOLEJLER/UNIVERSITE +Politeknik Okullar (Ammattikorkeakoulu/YrkeshBgskola)

«Universite (Yliopisto/Universitet)

http://urn.meb.gov.tr/ulkelerpdf/FINLAND%C4%B0Y A.pdf

Egitim Sen olarak énerimiz; 2+6+3+3 (Okuldncesi 2, ilkokul 6, Ortaokul 3 ve Lise 3) modelinin
tartisilmas1 ve buna yonelik bir karar verildikten sonra diger miifredat ¢alismalarina
gecilmesidir.
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MUFREDAT DEGISIKLIKLERI VE AKADEMIK TAKVIM ILISKISI

Miifredat dgisiklikleri ile akademik takvim arasinda somut bir bag olmadig gibi, herhangi bir
iliskilendirme s6z konusu degildir.

5 Devre, Haftalik 4 Ara Tatil, Toplam 41 Hafta Seklinde Diizenlenebilir

Akademik takvim ¢ok uzun yillar Oncesinden diizenlenmis olup giiniimiiz kosullarina
uymamaktadir. 1970’lere kadar toplumun %70’inden fazlas1 kdylerde yasamakta, ortaokul ve
liselerde okullagma orani ¢ok diisiik diizeyde bulunmakta, iletisim ve seyahat olanaklar1 bu kadar
gelismemis durumda idi. O giiniin kosullarinda Eyliil sonu gibi okula baslayip Mayis sonuna dogru
okullar kapaniyordu.

O giinden bugiine kosullar ve yasam aligkanliklar1 c¢ok degismis bulunuyor. Bugiin
7 Haftalik 5 Devre (Periyot), Haftalik 4 Ara Tatil, 2 Hafta Merkezi Sinav Hatas1 olmak iizere 41
haftalik bir siire¢ halinde ve 11 Hafta da Yaz Tatili seklinde bir diizenleme yapilabilir.

Giliniimiizde Bat1 diinyasinda en az ti¢ii birer haftalik ara tatil olmak {izere okullarin 4-5 periyoda
boliindiigii goriilmektedir. Ornegin NYS (New York State) okullar1 igin akademik kalender su sekilde
bulunuyor. Eyliil’iin ikinci haftas1 agiliyor,

Eyliil, Ekim ve Kasim’da 1-3 giinliik ¢esitli tatil glinleri bulunmaktadir. Ayrica
24 Aralik-1 Ocak,
15-19 Subat,
e 25-29 Nisan arasinda ara tatiller yer almaktadir.
Arada 1-2 giinliik okulun kapali oldugu giinler de bulunuyor (schools.nyc.gov/calendar).

Almanya’dan 6rnek verilecek olursa yaz tatili 6-7 hafta olmak tizere;
Ekimde 2 hafta,

Aralik sonu-yilbaginda 2 hafta,

Ocak sonunda 2-3 giin,

Mart sonu-Nisan’da 2 hafta,

Mayis’ta 2 hafta tatilleri bulunuyor
(http://www.schulferien.org/Niedersachsen/niedersachsen.html)

ONERI: iki biiyiik dini bayram haftas1 denk geldigi periyotta haftalik devre tatili olarak kabul
edilebilir. Boylece akademik takvim 10 Eyliil haftasi baglamak ve 20 Haziran’da bitmek iizere

Eyliil’lin ikinci haftasi baglama (7-13 Eyliil arast1),

Kasim’1n ilk haftas: ara tatil,

Yilbasi haftasi ara tatil,

Subat’in son haftasi sinav haftasi,

Subat sonu veya Mart’1n ilk haftasi ara tatil,

Nisan’in son haftasi ara tatil,

Haziran’1n iiglincii haftasi sinav haftasi

Haziran’in son haftasindan Eylul’lin ikinci haftasina kadar 11 haftalik yaz tatili olarak
diizenlenebilir.

Boylece 7 haftalik 5 periyot + 1’er haftalik 4 ara tatil (Kurban-Ramazan dahil) + 1+1 hafta
merkezi sinav haftas1 = Toplam 41 hafta seklinde diizenlenebilir.

Okullarin Eyliil’tin baganda baslatilip Subat’taki tatil 2 haftaya ¢ikarilip yaz tatili 10 haftaya da
diistiriilebilir.
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MUFREDAT DEGISIKLIKLERI VE DERS YUKU
(DERS SAYILARI, DERS SAATLERI)

Milli Egitim Bakanligi ders sayilari ve ders yiiklerinin heniiz belirlenmedigini agiklamistir. Ders
saati ve ders yiikiiniin belli olmadig1 kosullarda miifredat degisikliklerinin nasil olacagini belirsiz ve
tartismal1 yapmaktadir. tek bagina bu durum bile miifredat degisikligi caligmalarinin hem ciddiyetsiz,
hem de baska gizli (6rtiik) ajandalarla yiiriitildiigi siiphesi yaratmaktadir.

Ders sayilariyla ilgili arkadaslarimizin galismalar1 var ancak nihai olarak belirlemedik.
Oniimiizdeki donemde istiyoruz ki, yardimei kaynaklari verelim. Ancak yardimci kaynaklar
konusunda da 6gretmenlerimize esneklik saglayalim. Ders sayilarini heniiz daha belirlemedik.
Ciinkii her 6gretmen veya alan kendi ders saatinin arttirilmasini istiyor. Bu ayni alandaki
Ogretmen sayisinin da artirilmasiyla yakindan baglantili. Optimum noktasini bulmaya
calistyoruz.

Ders saatinin azalmasindan ziyade OECD ortalamalarina baktigimizda Tiirkiye’nin aldig1 ders
saati digerlerinden daha az. Dolayisiyla ders saati azaltilmasi s6z konusu degil, sonug olarak
iceriginin hafifletilmesi ve azaltilmasi daha dogru diye diisiiniiyorum.

Kamuoyuna yonelik bir agiklama yapildi. Askiya ¢ikan dersler arasinda da Atatiirkgiiliik ve
Inkilap Tarihi var. O konuda da vatandaslarimizin katkisim bekliyoruz. Taslag: inceleyip
herkes kendi goriisiinii sdylesin, daha sonra ortaya bir metin ¢ikacaktir. Ilimden gidilmeyen
yolun sonu karanliktir. Biz ilim ne sdyliiyorsa onu takip edecegiz.

MUFREDAT DEGISIKLIKLERI VE OKUL TURLERI:
Genel, Sanat, Meslek ve Din Okullar1 (Imam Hatip)

Miifredat degisiklikleri ayn1 zamanda okul tiirleri ile ilgili olup 6ncelikle okul tiirlerinin yeniden
gbzden gecirilip giinlimiiz kosullarina uyarlanmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’deki okul tiirleri;

v" Din okullar1 (Imam Hatip Ortaokulu, Imam Hatip Lisesi)
v Genel Liseler (Bilim, Felsefe, Sanat Okullarr)
v' Sanat ve Meslek Okullari seklinde {i¢ ana gruba ayrilmaktadir.

Milli Egitim teskilat yapisinda da Din Ogretimi Genel Miidiirliigii bulunuyor. AB iilkeleri
arasinda Temel Egitim diizeyinde kamuya ait boyle bir din okulu tiirli yer almamaktadir.

1-Ortaokul Diizeyinde Imam Hatip Ortaokulu (Din Okulu) Ayrismasi ve Hafizhk
Uygulamalarn Bilimsel Pedagojik ilkelere Aykir

Bugiin 5 yasinda baslayan bir cocuk 8-9 yasinda Genel ortaokul- imam Hatip Ortaokulu
ayrismasina zorlanmakta; dahasi bunun i¢in dini-kiiltiirel bir ylizlesmeye maruz kalmaktadir. 2015/16
icin 524 bin 6grenci din okullarina kayithi bulunuyordu.

Ayrica ikokuldan sonra 1 veya 2 yil hafizlik okulu segenegi de bulunmaktadir ki, bu durum
cocugun biitiin sportif ve sanatsal faaliyetlerden yoksun, ¢ogu kez ailesinden de uzakta “cemaat
yasamina” girmesi anlamina gelmektedir. Bunun bilimsel veya pedagojik bir gerekgesi
bulunmamakta, aksine ¢cocuklarin bedensel, psisik, zihni ve sosyal gelisimi i¢in genel ortaokullara
alinmas1 dogru bulunmaktadir.
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Temel egitim diizeyinde her tiir okul ayrigmasina acilen son verilmesi gerekmektedir.
2-Erken Yasta Mesleki Ayrisma ve Meslek Lisesi Karmasasi

Finlandiya gibi tilkelerde 16-17 yasina kadar egitim “genel egitim” olarak siirdiirtiliiyor. Basaril
modeller de bu yonde bulunuyor. Istisna olarak Almanya sayilabilir.

POLITEKNIK

3
YUKSERK ORTA _ . e -
gy - : . 1 » u
OGRETIM ,:-I? MESLEKI EGITIM

TEMEL EGIiTIimM

ZORUNLU EGITIM

OHKUL ONCESI EGITIM MERKEZLERI

16
15
14
13 rd
iz =
11 =
10 =
9 5
8 2
7 1
6
5
&)’.
S—

g
—
—_
=
=
=

http://urn.meb.gov.tr/ulkelerpdf/FINLAND%C4%B0YA.pdf

Tiirkiye’de iki sorun birden yasaniyor. Hem 13-14 yas gibi mesleki ayrigsma zorlantyor hem de
meslek liseleri de pek ¢ok tiire ve nitelik farkina sahip bulunuyor.

Ortadgretim diizeyinde okul tiirleri sayilirsa;

Lise

Ozel Lise,

Ozel Temel Lise,

Anadolu Lisesi

Yabanci Dilde Egitim Veren Ozel Lise
Fen Lisesi

Ozel Fen Lisesi

Askeri Lise

Aksam Lisesi
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e  Ozel Aksam Lisesi

e Sosyal Bilimler Lisesi

e Spor Lisesi

e Polis Koleji

e (lizel Sanatlar Liseleri
Ogretmen Liseleri

Imam Hatip Liseleri
Ticaret Meslek Liseleri
Teknik Liseler

Endiistri Meslek Liseleri
Kiz Meslek Liseleri

Saglik Meslek Liseleri
Otelcilik ve Turizm
Meslek Liseleri
Sekreterlik Meslek Liseleri
Astsubay Hazirlama Okullar
Diger Meslek Liseleri,

Imam Hatip ve Meslek Liseleri tekrar kendi aralarinda normal ve Anadolu seklinde ayriliyor.

Ayrica tekcinsli Kiz Liseleri de bulunuyor.

Tekcinsli okul veya smif ayrismasi biyolojik temelli irk¢ilik olsturuyor, bu tiir uygulamalarin
kamu okullarinda higbir sekilde yapilmamasi gerekiyor.

Mesleki ayrismadan erken yaslarda yapilmamasi, 12 yillik egitim 17 yasta tamamlaniyorsa, bu
durumda lise diizeyinde sanat dersleri segenekleri artirilmak tizere belki de hicbir ayrigmaya
gidilmemesi daha uygun olacaktir.

Illa da mesleki ortadgretim ayrimi yapilacaksa bunlarin iki-iic tiir altinda cesitlendirilmesi daha
uygun olacaktir.

2015/16 egitim 6gretim yilinda agikdgretim ile birlikte 677 bin Imam Hatip Lisesi dgrenci
bulunmakta idi. Bunun ideolojik boyutlar1 oldugu kadar ayn1 zamanda din ve mezhep gruplari, inang
gruglar arasinda da ayrimcilik anlamma gelmektedir. Kamuya ait din okulu uygulamasima (Imam
Hatip Liselerine) son verilmelidir.

MUFREDAT VE DERS KiTAPLARI

Ders kitaplar1 egitim siire¢lerinin en sik kullanilan araglarindan birini olusturur. Ayni zamanda
ogrenci ve veliler tarafindan da miifredatin somut karsili1 olarak algilanir ve degerlendirilirler. Ders
kitaplarinin nasil olmas1 gerektigine ait yliriitiilecek tartisma kuskusuz miifredat konusuyla baglantili
olarak ele alinmali ve dneriler gelistirilmelidir. Bu baglamda toplum kesimlerinin 6zellikle de egitim
emekeileri orglitlenmesinin 6nemli tartisma bagliklarindan birini olusturan ders kitaplarini ele almaya
caligalim.

Egitim-6gretim siirecinin 6nemli bir bileseni olan ders kitaplari gesitli sekillerde tanimlanabilir.
MEB Ders Kitaplar1 Yonetmeliginin 4. Maddesinde ders kitabr “her tiir ve derecedeki orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda kullamilacak olan, konular1 6gretim programlari dogrultusunda
hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser” seklinde tanimlanmistir. Bunun yani sira ders
kitaplar1 “cesitli disiplinlerle ilgili bilgileri 6gretmek amaciyla hazirlanan, kolaydan zora uzanan
sistemli ve programli metinlerden olusan teknik bir kitap” “yazil1 ve basili gere¢ grubunda yer alan
onemli ¢alisma gereclerinden biri” olarak da ifade edilmistir.

Egitim alaninda ortaya konan hedeflere ulagma ve dgretim programlarinin okul ortamlarinda
hayata gecirilmesi diger degiskenlerle birlikte, kullanilan arag-gereclerin iy1 hazirlanmis olmasiyla
iliskilidir. Ogretim ortamlarinda en ¢ok kullanilan ara¢ ders kitaplaridir. Basili bir calismanin ders
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kitab1 olarak egitim kurumlarinda okutuluyor olmasi, onun ilgili birimlerce onaylanmis oldugu ve
programla Ortiistiigli anlamina gelir.

Programlarin 6ngordiigli hedeflere ulasmada 6nemli bir rol iistlenen ders kitaplar belirli sinif ve
dersler i¢in 6grenme-0gretme siirecini dogrudan etkileme niteligine sahiptir. Ders kitabinin kurgusu
ogretmen-6grenci arasindaki iligkinin seklini belirledigi gibi 6gretmenlerin de ders kitaplar
araciligiyla ¢alismalarini daha rahat bir sekilde yerine getirmelerine olanak sunar. Eger ders kitaplari
iyl hazirlanmamissa, diger kosullar uygun olsa bile 6grenme siireglerinde yetersizliklerin ortaya
¢ikmasi kaginilmaz olacaktir.

Ders kitaplarinda goriilen sorunlar1 giderme uzmanlik gerektiren bir istir ve yapilacak bilimsel
caligmalarla diizenlemeler yapilabilir. Ancak asil sorun, iilkemizde oldugu gibi siyasi iradenin
politik/ideolojik tercihlerini egitim miifredatina ve ders kitaplarina (agik veya ortiilii sekilde) aktarma
mantiginda yatiyorsa burada yiiriitiilecek miicadelenin de bilimsel bir ¢ergevede teorik, pedagojik ve
politik miidahale yetisine sahip olmasi kaginilmazdir. Aksi halde ders kitaplari konusunda sonug alic1
olmayan ¢alisma ve talepler kisir bir dongii iginde stirmeye devam edecektir.

Yiizylldan uzun bir siiredir kullanilan ders kitaplari, egitim felsefesi, miifredatlar ve
uygulamalardaki degisimlere, egitim teknolojisinde yasanan tiim gelismelere ragmen Onemini
yitirmeyen bir arag olarak varligini siirdiirmistiir. Sistemli bir ¢alismanin iiriinii olarak ortaya ¢ikan
ders kitaplar tasidigi dzellikleriyle birgok islevi birden gérmeye devam etmektedir. Ogretmen,
ogrenci ve velilerin 6nemli bir boliimii a¢isindan da ders kitaplar1 6gretim programinin amagclart ve
igerigini takip etme araci haline déniismiislerdir. Oyle ki programlara yonelik elestiri ve dneriler dahi,
onlarla es degerde goriilen ders kitaplar1 iizerinden yapilmaktadir. Ancak diger kaynaklar karsisindaki
istiinliigiine ragmen ders kitaplarini, icinde tasidigi bilgi ve gorsellerle yeterli tek ara¢ olarak
diisiinmek ve onlar1 sanki “kutsal kaynak™ olarak kullanmaya ¢alismak yanlistir.

Egitim bilim alaninda yer alan ve ders kitaplarini aragsal yaklagimla ele alan ¢esitli tanimlara
ragmen onu “sinirlt” bir 6gretim materyali olarak diistinmek hatalidir. “Devletin egitime miidahalesi,
miifredatin, ders kitaplariin, egitsel yontem ve etkinliklerin olduk¢a kat1 bicimde diizenlenmesine
yol agmaktadir. Ders kitaplarinda ilgili disiplin alaninin bilgileri yani sira, bi¢imsel agidan ele
alindiginda, egemen smifin kendi var olusunun maddi, siyasal ve ideolojik kosullarmni yeniden-
iretmesine doniik diizenlemeleri gormek miimkiindiir.

Ders Kitaplarinda Durum

Ulkemizde ders kitaplarinin saglanmasi siparis etme, satin alma ve 6zel kesimlerce hazirlama
seklinde gergeklesmektedir. On ve esas incelemeden gegen bu kitaplarin yasal dayanagi ve ayrintilar
12 Eyliil 2012 tarih ve 28409 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan MEB Ders Kitaplar1 ve Egitim
Araglar1 Yonetmeligi’nde yer almaktadir. Burada ders kitaplarimin niteliklerine, hazirlanma
sekillerine ve diger ayrintilara yer verilmistir. Y&netmelikte siralanan bazi dlgiitlerden ne anlagilmast
gerektigi tartigmaya acik olmakla birlikte, uygulamaya konan panelist sistemin hem se¢imi yapacak
kisiler ve secilecek olan kitaplar hem de taraflarin temsili diizeyinde sorunlar tasidig1 goz ardi
edilmemelidir.

Ders kitaplar1 programda ifadesini bulan temel felsefi yaklagima ve 6grenme kuramlarina uygun
olarak hazirlanirlar. Boylece ortaya konan hedeflere ulasma konusunda etkili bir islev iistlenirler.
Ogretmen, dgrenci ve veliler de ¢abalarmi bu yonde yogunlastirirlar. Ulkemizde kullanimda olan ders
kitaplarinin 2004 yilinda yasanan miifredat degisimi ile yapilandirmacilik kuramina gore
hazirlanmaya calisildig1 bilinmektedir. Sendikamiz miifredat bashigr altinda agiklanan gerekgelerle
yapilandirmacilik kuramina ve karsiligini buldugu ders kitaplarina yonelik elestirilerini ortaya
koymaktadir.

Nasil olmasi gerektigine yonelik yapilan karsilagtirmali bilimsel ¢aligmalar ve ortaya atilan
onerilere ragmen egitim kurumlarimizda kullanilmakta olan ders kitaplarinin yaziminda bilimsel ve
stirdiiriilebilir bir politika bulunmamakta, deyim yerindeyse “ilgili maddi karsilig1 elinde bulunduran
ve biiyiik pastadan payini almak isteyen sirketler” ders kitab1 yazimina soyunmaktadir. Bu sekilde
ortaya ¢ikan ve cesitli iliskilerle kabul goren ders kitaplarinin da 6nemli diizeyde problem tasidiklari
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goriilmektedir. Hazirlanip dagitilmasi i¢in biiyiik miktarlarda para ve emek harcanan (maalesef her
yilin sonunda 6glitiilme makinelerine gonderilen) ders kitaplarinin 6grenme ilke ve dizgesine uygun
olmayan, neo-liberal ideolojiye paralel igerikte, estetikten yoksun, tek diize ve ilkel bir goriiniimde
olduklarin1 séylemek yanlis olmayacaktir. Simdi igerik ve bicimsel (estetik) yonleriyle ele alinan ders
kitaplarimizin durumuna daha ayrmntili olarak ele alalim.

Icerik Acisindan Ders Kitaplar

Ders kitaplarinin igerigi 6grenci ve Ogretmenlerin yapacagi ¢alismalarin, konulara yaklagim
sekillerinin, dilin, bilginin nasil kullanilacaginin, yasama karsti durusun nasil sekillenmesinin
istendiginin vb. gostergelerini olusturur. Bu yoniiyle ders kitaplarinin toplum c¢ikari, temel sosyal
faydalar, sosyal adalet yaklasimi disinda, yasamin insandan yana doniistiiriillmesine uzak kavramlarla
doldurulmus oldugu goriilmektedir. Neoliberalizmin dayattig1 “piyasa eksenlilik ve kamusal yasamin
militarizasyonu” yani sira, muhafazakar, dinsel 6geler de artan dl¢iide ders ve galisma kitaplarina
yerlesmis durumdadir.

Kitaplarin iizerinden resmi ideoloji, resmi tarih ve milliyetcilik kokusu yiikselmektedir. Ders
kitaplarina giren Ornek olay secimlerinde toplumsal gerceklik ve onun yarattifi catigmalar
gormezlikten gelinmekte, toplumun tiretici kesimleri, yasamlari, orgiitleri yok sayilmaktadir. Boylece
kitaplar hayattan kopuk bir sanalliga ulagsmakta, dgrencilerin ¢ok yonlii gorme ve zihinsel olarak
zenginlesme olanaklar1 ellerinden alinmaktadir.(Higbir ders kitabinda sermaye ¢ikar1 ve iktidar
sOyleme muhalif tek bir 6rnek dahi yer almamakta; doga katliami, ekonomik ve sosyal esitsizlikler,
insanlarin ev ve mahallelerinden zorla ¢ikarilmalari, bolgesel catigsmalar, issizlik, farkli dil, inang,
cinsel yonelim... gibi drnekler goriilmemektedir.) Ustelik ders kitaplarinda, iilkemizde ayrimciligin
olmadig1 kalip yargisi resmi ideoloji tarafindan desteklenen sekilde yer bulmaktadir.

Ders kitaplarinda askeri degerlerin sivil hayati kapsayacak sekilde yayginlagsmasina yol agan
(militarizm) bakis agis1 kendini gostermektedir. “Ordu-millet el ele”, “her Tiirk asker dogar” “canini
seve seve verme” mitleri ders kitaplarinda yerini almis, askerlik, Tiirkliige ickin kutsal bir deger
olarak verilmeye calisilmistir. Diinya ve Tiirkiye tarihleri savaslardan ibaretmis gibi aktarilmas,
tarthin ve insanlar arasindaki iligkilerin 6nemli bir kismi karanlikta kalmistir. Karsilikli anlayzs,
farkliliklarin bir arada yasamasi, yardimlagsma, baris c¢abalari, sorunlarin siddet icermeyen
yontemlerle ¢6ziildiigl siiregler, insan haklar1 hukukunun getirdigi kazanimlar gibi olumlu ve (barig
ve insan haklar1 agisindan) 6gretici Oornekleri ders kitaplarinda yer bulamamustir. Tirkliik oteki
irklardan tistiinmiis gibi nitelenmis, <’ Tiirkiin Tiirkten baska dostu yoktur’’ slogani {izerinden i¢ ve
dis diismanlar yaratilmistir. Bu 1rk tistiinliigii dile de yansimus, Tiirk dili diinyanin en giizel, en zengin
ve 6grenmesi en kolay dili olarak tanimlanmastir.

Cizimlerdeki 6rnek sayisi azalmis olsa da metin igerikleri, tablolar ve arka plan algis1 iginde
cinsiyet ayrimciligr varligini devam ettirmekte; kadinlar sosyal statlisii geri plana itilen belli
mesleklerle 6zdeslestirilen, mutfak ve ¢ocuk bakimi islerini... yapanlar olarak goriinmektedirler.
Ders kitaplari, olumsuz yasanti 6rnekleri ve sorunlarin 6ziine deginmeyen problem ¢ézme ¢aligmalari
iizerinden 6grencilere ahlak dersleri verme ve bu sayede onlara olumlu davranislar kazandirabilecegi
yanilgisini tasimaya devam etmektedir.

Miifredatta her ne kadar bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasindan soz edilse bile ders ve
caligma kitaplarinda yer alan etkinliklerde tek tip diisiinme ve davranma beklentisi acikca
goriilmektedir. Ogrencilerin 6zgiir kararlar vermesini ve yaraticiliklarini gelistirmesini saglayici bir
dizge olusturulmamustir.

Ders kitaplari, 6grenci seviyesine uygun bilgilerin yani sira bilimsel bakis, tutum ve davranislar
ile teknik yapiy1 da kapsamalidir. Bilimle ilgili 6nemli kavramlari, ¢esitli dallara iliskin terimleri ve
dikkat edilmesi gereken dil bilimsel kurallar1 da 6grenciye kazandirmaya ¢aligmalidir. Ders kitaplari
araciligiyla Ogrenciler, gerceklerin ortaya cikarilmasi ve problem c¢6zmede bilimsel yontemlere
bagvurmasi gerektigini; bilimin duragan olmadigini, bilimsel siiphe ve ¢ok boyutlu diisiinmenin
yaraticiliga katkisini sezip Ogrenebilmelidir. Bilim diinyasina katki sunmus insanlari tanimali,
kendisinin de bilim ¢aligmalari iginde olabilecegi giivenini kazanmalidir.
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Ancak kullanimda olan ders kitaplarin1 bilimsellik ve tasidig bilgiler ilizerinden elestirecek
olursak sorunlu bir mantigin tiim yansimalarin1 bulmak miimkiin olacaktir. Bu mantik bilimselligi
ol¢iit olmaktan uzaklastirmaktadir. Bilgiyi ve olaylar1 tek boyutlu sunmakta, kanitlara dayali nesnel
bilginin 6nemini ortadan kaldirip siliklestirmektedir. Ders kitaplarinda bilim alaninin verileri
yeterince kullanilmamakta, bilimsel kaynaklara yonlendirmeler ile giincel bilimsel yazilar ve
tartismalar yeterince yer almamaktadir. Bilimsel bilginin, kuramin ve agiklamalarin yerini afisler,
dogrulugu ve kaynagi tartigmali popiilist internet haberleri ve bireysel yorumlar almistir. Bunlar ise
agirlikla piyasa iliskilerine doniik, gelenekei, dini itaatkarliga siiriikleyici ve var olan siyasal yapiy1
destekleyen bilgilerdir.

Ozellikle son yillarda resmi kurumlar aracihigiyla yiiriitiilen kampanya ve uygulamalar da
yukarida yer alan agiklamalara paralel ilerlemektedir. Ogrencilere iicretsiz olarak hatta imza karsilig1
dagitilan kitaplarin icerikleri, 6grencilerinin sordugu sorulari yanitlamak igin evrim teorisini
aciklayan ogretmen arkadaslarimiz hakkinda sorusturma agilmis olmasi, ders islenisinde siiphe
yaratarak 6grencileri dinden soguttugu gerekcesiyle arkadaslarimizin savunmalarinin alinmasi, Talim
Terbiye Kurulu aracilifiyla kitaplarda “muhafazakar toplum yapisina” aykirt bulunan boliimlerin
sakincal1 bulunup ¢ikarilmasi, “dindar nesil yetistirmenin” {ilkenin bagbakaninin agzindan sdylenecek
diizeye ulagsmis olmasi ders kitaplarinin da gidis yoniinii gostermektedir.

Ders kitaplar1 i¢in secilen metinler 6grencilerin diinyasina uygun degildir ve onlarin hayallerini
yansitmaktan uzaktir. Ozellikle Tiirkce ders kitaplarinda Tiirk ve diinya cagdas yazin eserleri
yeterince yer almamaktadir. Edebiyat alaninin genisligine ragmen, kitabt yazan kisiler veya
“komisyon iiyeleri” kendi yazdiklar1 metinleri (yazar olmamalarina ragmen) kitaplara
yerlestirmekten ¢ekinmemekte, 6grencilerin okuma zevk ve aliskanligindan uzaklagmalarina neden
olmaktadirlar. Metinlerde ve siirlerde (siir olup olmadiklari tartisilmali olan) konular kaba ve didaktik
mesajlarla 6gretilmeye caligilmaktadir. Edebiyat alanina girisin anahtari olan Tiirk¢e kitaplar1 “bilgi
verme”, “dogru davranigi Ogretme”, “0giit verme”, “se¢ili tema konularimi pekistirme” vb.
yaklagimlara feda edilmekte; Ogrencileri gelecegin okumaz toplumunun adaylar1 haline
getirmektedir. Bunun yani sira Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan siir ve okuma pargalarinin ele alinig
seklinin tek bir kaliba sikistirilmig olmasi (6n bilgileri harekete gecirme, anahtar kelimelerle ¢calisma,
dinleme, okuma, gorsel okuma, anlami1 bilinmeyen kelimelerle ¢alisma...), ylizlerce farkli ve yaratici
sekilde zevkle islenecek olan dersin, yillarca siiren bir monotonluga terk edilmesine ve dgrenci-
Ogretmen tarafindan da islenis heyecaninin ortadan kalkmasina yol agmustir.

Ders kitaplarinda hala “resmi sdylem”, “kutsal temalar” ve “tek tip diistinme” sekli dikkat
cekmektedir. Ulkenin halklari, farkli inanglari, smiflar1 ders kitaplarinin gérme alaninin disinda
kalmaya devam etmektedir. (Ornegin ders kitaplarinda Kiirt halkina ve Alevilere yer verilmedigi
gbzden kagmamaktadir) Boyle olunca dil de belli bir bakis ekseninde kullanilmaktadir. O bakis
“smifsiz, imtiyazsiz, kaynasmis bir kitle”, kutsal devlet, halk adina karar veren yoneticiler (simdilerde
din adamlar1) ve piyasa iligkileri tizerine kuruludur. Bu durum sorunlarin gergek yonleriyle ele alinip
tartisilmasina engel olusturmakta, kitaplar hayali sdylem ve uygulamalarla zaman kaybina yol
agmaktadir. Oyle ki, her ne kadar devlet sosyallikten uzaklasmis ve sirket ¢ikarlarini savunan
pozisyona gecmis olsa bile vatandaslarin devlete karst gorev ve sorumluluklari yilmadan
tekrarlanmakta (bak; 25 Subat-3 Mart 2013 tarihleri arasinda kutlanacak olan vergi haftasina ait
yarigmalar vb.) aym1 zamanda projeler ve kisisel kurtuluslar bu dilin ana arglimanlarini
olusturmaktadir. Osmanlinin diger milletlere kars1 hosgoriilii davrandigi kalip yargist bu diisiinceyi
desteklemektedir.

Gergekte bakildiginda 6rnegin Alevilerin zorunlu din derslerinin kaldirilmasina, basta Kiirtler ve
Cerkesler olmak iizere ¢esitli halklarin anadilde egitim taleplerine, kadinlarin ayrimeiligin ve siddetin
onlenmesine yonelik taleplerine, engellilerin, egitime ve kamusal hayata katilim konusunda, farkli
cinsel yonelim gruplarinin esitlik ve ayrimci uygulamalara son verilmesine yonelik talepleri
kitaplarda yer almamustir. Insanlarin haklari gériinmez kilinmakta, “hak” kavrami c¢ogunlukla
“tiiketici haklar1” baglaminda kendine yer bulabilmektedir. Konular ve bunlarla ilgili yapilan
etkinliklerde siklikla Ogrenci seviyesi ve metin Ozelliklerine uygun olmama sorunuyla
karsilagilmaktadir.
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Hangi disiplin alaninda, hangi seviyede olursa olsun ders kitaplarimiz 6grencide sanatsal
duyarhilik yaratacak ve onlarin sanat¢i yonlerinin gelismesine yardimeir olacak sekilde
hazirlanmamistir. Segilen metinler, kullanilan gorseller, calisma sayfalari, yardimer materyal ve
arastirma yonlendirmelerinde tam anlamiyla sanatsal boyutun wuzagina disiilmis oldugu
goriilmektedir. Dlinya mirasinin bir par¢asini olusturan tablolar, heykeller, miizik eserleri, fotograflar
vb. ders kitaplarinda yer almamakta; bunlar ile ilgili arastirma 6devleri bulunmamaktadir. Bu kurak
halleriyle ders kitaplarinin degil 6grenciyi sanat alaninin igine ¢ekmesi, en dnemli sanat dallarinin
isimlerini dahi 6gretmesi olanakli degildir. Boyle olunca zorunlu egitimi bitirmis hatta {iniversite
egitimi almis Ogrencilerde kendilerini ifade etme ve duygusal anlamdaki yetersizlik, estetik
yoksunluk, sanata ve sanatgiya gereken onemi vermeme gibi durumlar1 dikkat ¢cekmekte; sanatsal
iiretim ve bu {riinlerin insanlarla bulugma orani diinya {ilkelerinin gerisinde kalmaktadir.

Ders kitaplar1 6grencilere dogal ¢evreyi tanitma, oldugu gibi sevdirerek ¢evre ile baris igcinde
yasamalarini saglama biitiinliiglinden uzaktir. Kitaplarda, ¢evre bileseni olan bitki ve hayvanlar tim
giizellikleriyle yer alamamislardir. Ozmen’in de belirttigi gibi onlar sadece insanin isine yarama
dlciisiinde ders kitaplarina girmislerdir. Ogrencilerimiz cigeklerin, hayvanlarm, boceklerin adlarimni
bilmemekte, yasama ortamlar1 ve sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olamamaktadirlar. Ancak gozlenen
bu biiyiik eksiklige ragmen ders kitaplarinda biiyiilk ¢evre sorunlarinin asil nedenlerini hig
tartistirmayan “cevre” konulu onlarca proje ve calisma yer almakta; ¢evre miicadelesi “bireylerin
cevreyi kirletmemeleri veya temizlemeleri” diizeyinde sinirlandirilarak dgrencilerde carpik bir algi
yerlestirilmektedir.

Ders kitaplarinda yazarlarin giiniin hakim siyasal anlayisin beklentilerini karsilama arayisi icinde
olduklar1 (ya da bu tiir kitaplarin onaylandig1) ve popiilist yaklagimlara savrulduklar1 gériilmektedir.
Bu durum konu isleniglerinde ve yerlestirilen alintilarda bilimsel ve ger¢ek yasam karsiligi olmayan
tartismali bilgilerin (“neredeyse hi¢cbir komsusuyla iyi iligkisi olmayan iilkemizin tiim komsulariyla
iyi iligkiler i¢inde oldugu; madenciligin gelistigi ama bunun cevreye zarar vermedigi, iilke
ekonomisinin gittikge gelistigi, kentsel doniisiimiin sorunsuzca yeni sehirler olusturdugu ...gibi”)
ders kitaplarina girmesine yol agmaktadir. Boylece bir yaniyla neo-liberal anlayis ile ortiistirken diger
yaniyla da hakim siyasal anlayis taraftarlifiyla seviye diisiisli yasayan eserlerin ortaya ¢ikmasina yol
acmaktadir. Bu popiilist yaklasim ayn1 zamanda 6grencileri bilgi tiiketicisi olarak nesnelestirmekte,
manipiilasyon ve renkli gosteriler diinyasinda yiizeysel bilgilerle yetinme anlayisini
yerlestirmektedir.

Kullanimda olan ders kitaplarinda igerigin bilimsel, sistematik ve 0grenciye gore olmadigi
goriilmektedir. Hem tek bir ders kitabinin kendi i¢cinde hem de aym seviyede okutulan ders
kitaplarmin birbirleriyle olan iligkilerinde sistematik bir uyum bulunmamaktadir. Seviye siirekli bir
dalgalanma gostermektedir. Secilen konular ile konularin ele alinig bigiminde program hedeflerine
uygun olmama hali sik sik karsimiza ¢ikmaktadir. Ders kitaplar1 uygulama yonleriyle ¢esitli 6gretim
yontemlerini kullanmaya ve 0grencinin katilimi, merak, yaraticilik ve elestirel diistinme yonlerini
kiskirtmaya olanak sunmamaktadir. Igerigi destekleyen gorsel/teknik tasarim (fotograf, grafik, ¢izim
kullanima...) ve dil 6zellikleri agisindan 6nemli sorunlar tagimaktadar.
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TASLAK PROGRAMLARIN DEGERLENDIRILMESI
HAYAT BILGiSi PROGRAM TASLAGI
OGRETIM PROGRAMININ TEMEL FELSEFESI

“Zamana ve toplumun ihtiyaglarina gore sekillenen egitim dgretim faaliyetleri son
yillarda hizli bir degisim igerisine girmis ve yapilan reformlarla birlikte yeni
anlamlar kazanmistir. Giiniimiizde bireylerden bilgiyi anlamlandirarak eldeki
bilgilerden yeni bilgiler iiretmeleri, kendisine sunulan bilgiyi oldugu gibi kabul edip
yonlendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyen bireyler degil, bilgiyi yorumlayarak
yeni bilgilere ulagsma siirecine etkin olarak katilan bireyler olmalar1 istenmektedir.
Ciinkii hizla ¢ogalan bilgi karsisinda her seyi bilmek yerine hangi bilgiyi nerede ve
nasil kullanacagin1 bilen bireylere ihtiya¢ vardir. Bu baglamda bireylerin
yetistirilmesinde 6gretim programlari ve dgretim programlarinin temel felsefesi ayri
bir dnem tasimaktadir. Buna gore 6grencinin bilgiyi etkin olarak yapilandirmast;
Ogretimin bir aktarim siireci degil, bilgiyi anlamlandirmada rehberlik etme siireci
olmasi; Ogretmenin O&grenciyi bilgiye yonlendiren bir kisi roliinii iistlenmesi
gerekliligi goz oniinde bulundurulmalidir.”

Hayat Bilgisi program taslaginda belirtilen beceriler elestirel diisiinme, sorgulama, arastirma,
yaraticilik, degerlendirme, bilimsel diisiinebilme vb gibi becerilerle miimkiinken bu becerilere taslak
programda rastlanilmamaktadir. Programda “Bilgiyi yorumlayarak yeni bilgilere ulasma siirecine
etkin olarak katilan bireyler olmalar1 istenmektedir Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirerek
kesfeden, soran, sorgulayan, iireten ve sorun c¢ozebilen bireyler haline gelmeleri amaglanmistir”
denilmektedir.

Hazirlanan programin genelinde sadece bilgi verilmeye dayali (okul kurallari, temizlik, beslenme,
trafik vb) bulunmaktadir. Bunlar islenirken etkin katilim, deney, gozlem, gezi ve bilimsel siire¢
becerilerini gelistirici kazanimlar bulunmamaktadir. (Smif ortaminda sadece akilli tahta ve kitapla
sinirl kalan konular vardir) okulun agildig1 haftaya denk gelen tanima tanisma etkinlikleri soyuttur.
Drama oyun materyal sunacak kazanimalar olmalidir. Oyun ve oyuncak atdlye caligmalari gorsel
sanatlar ve beden egitimi ile ortaklastirict kazanimlar hedeflenmelidir. Ozellikle 1.simf ¢ocugunun
fiziksel Ozellikleri dikkate alinarak sadece oturarak dersi dinleyen soruldugunda cevap veren ders
igerikleri olmamalidir.

Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarla ilgili 6zel resim yazi1 vb boliimler olmali, diger ¢ocuklarla
kaynagmay1 saglayict kazanimlara yer verilmelidir.

Saglikli hayat iinitesinde sagligin1 korumak i¢in yararli yiyecekleri ve icecekleri seger ve kitle iletisim

araglarmi kullanirken beden sagligin1 korumaya 6zen gosterir basliklari dogrudur fakat eksik
birakilmistir. Simdiye kadar hazirlanan programlarda reklamlarda tanitilan yiyeceklerin zararlar
(icerik, yas grubu sagligl) deginilmemis, reklamlarin amacinin sadece para kazanmak ve tiikketimi
6zendirmek oldugu tam olarak anlatilmamistir. Nasil ki TV programlarinda yas ve sembollerle icerik
belirtiliyorsa, reklam izleyicisi ¢ocuklar i¢in algi ve segiciliklerini esas alan semboller kitaplarla
verilmelidir. Saglikli beslenme atdlye c¢alismalart mutfak atdlyeleri olusturucu kazanimlara yer
verilmelidir.

Programda “Milli, manevi, ahlaki ve evrensel degerler 6grencilere hissettirilerek ortiik bir sekilde
kazandirilmaya calisilmalidir. Bu baglamda 6gretmen becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Degerleri
kazandirma siirecinde rehber olan dgretmen Ogretim programinda yer verilen bilgi ve becerileri
kazandirmanin yani sira neyin iyi ve dogru oldugunu model olarak ve etkinlikler yoluyla vermelidir.”
denilmektedir. Cocuklar bu donemlerinde soyut somut algilama yapilandirma siirecini tam olarak
gerceklestirmemistir. Manevi degerlerin Ortiik bir sekilde 6grencilere hissettirilme ve rol model olma
neye gore ve nasil yapilacaktir? Bu yorumlar kitaplar1 yazan ve degerlendirenler i¢in hangi bilimsel
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oOl¢iileri kistas alarak yapilacaktir? Boylesi bir onerinin pedagojik olarak hi¢bir anlami1 yoktur.

OKULUMUZDA HAYAT {initesinde verilen (6zel egitime gereksinimi olan bireylerin farkina
varma, aile bireylerini tanir, 6liim gibi nedenlerle ayriligin yasandigi siniflarda 6zenli davranir gibi
ifadeler daha somutlastirilmali ¢ocuklarin konunun uzmanlar1 esliginde hazirlanan etkinliklerle
kazanimlarinin verilmesi saglanmalidir. (Acima, Vicdan vb gibi kavramlara yer verilmemelidir)

Ayni sekilde iletisim kurarken nezaket ifadelerini kullanir denilip ‘Allaha 1smarladik denilmesinin
uygun oldugu verilmistir. Bu tiir ifadelerin ac¢ilim1 ders kitaplarinda bu yasin algilayabilecegi ifadelerle
verilmeli Ortiik mesajlardan kagiilmalidir.

Arkadaslik kurarken benzer ve farkli yonlerimizi ayirt ederken oyun oynarken, aile bireyleriyle ortak
yasam alanlarim1 paylasirken farkli tercihler, kiltiirler ve halklar dikkate alinarak kazanimlar
verilmelidir.(oyunlarin ve renklerin kiz erkek ayrigtirilmasi, ev islerinin rol model dagilimi giysilerin
ayristirict olmamasi gibi. ..

Yine ortak yasam alanlarinin kullanimi1 denirken sadece cami 6rnek verilmistir. Kilise, cem evi vb
gibi farkli inang yerleri de verilmelidir.

Gtivenli hayat tinitesinde ¢ok eksik birakilan kendini koruma, hayir deme, ¢ocuk istismari, siddet
(¢ocuklarmn yas grubu dikkate alinarak) verilmelidir.

Yaptig1 ¢aligmalarla tilkemize katkida bulunmus kisiler (isim verilerek sinirlandirilmistir)Bu isimler
ya tamamen iptal edilmeli ya da ¢ok genis bir yelpazeye agilmalidir.

1.1.15 kazaniminda ders ara¢ ve gereglerini seger ifadesinin yer aldigi alt baslik, ¢ocuklarin
iilkemizde kitap se¢imi yapamadigi gercegi dikkate alindiginda yanlistir.

Istek ve ihtiya¢ konusu anlatilirken simdiye kadar hi¢ verilmeyen egitim hakkimin da bir ihtiyag
oldugu verilmelidir.

Para kullanimi, okul kantinlerinden aligveris yapma gibi kazanimlar verilirken okul kantinlerinin
saglikli olmasi ve saglikli yiyecek iizerine kazanimlari eksik birakilmigtir. Ogrencilere iicretsiz yemek
verilmesi gerekirken aligverisin 6zendirilmesi dogru degildir.

Okul i¢i etkinliklere katilim, se¢im siirecleri ayrintili ele alinmamis demokrasi se¢im kavramlarina
yer verilmemistir.

Okuldaki sosyal dayanisma ve yardimlagmayla ilgili c¢aligmalara katilmak kazanimlar
somutlastirilmalidir. Istismara acik bir kazanimdir.

Bilgiyi yasantiya dontistiirmek denmis fakat (iyi-koti, dogru-yanlis vb degerler) deginilmemistir.

Cocuk haklar ile ilgili olarak ayri bir {inite hazirlanmali, konu bagliklar1 yas seviyesine gore
planlanmalidir.
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ILKOKUL TURKCE TASLAK PROGRAMI

Tiirkge dersi amaglar kisminda dinleme, gdrsel okuma ve konusmaya yer verilmemistir. Ogrenme
alanlarinda ‘Dinleme’ yok ama 6l¢me basli§inda var. Dinleme programda ana baglik olarak yer almali
ve dileme tiirleriyle birlikte islenmelidir. Burada da anlama-yorumlamaya destek olacak sonuglar
cikacaktir.

Degerler baslig1 altinda asagidaki degerlere yer verilmis ve bu degerlerin okuma pargalar1 yoluyla
kazandirilmasi hedeflenmistir. “Dostluk, arkadaslik, aile birligine 6nem verme, adalet, vefa, esitlik,
Ozgiirliik (bagimsizlik), sadakat, merhamet, gliven, saygi, sevgi, hosgorii, sabir, paylasma, dayanigsma,
yardimlasma, soziinde durma, caligkanlik, diiriistlik, comertlik, iyilikseverlik, algakgoniilliiliik,
misafirperverlik, vicdanli olma, tarihsel mirasa duyarlilik, cesaret, fedakarlik, vatanseverlik,
sorumluluk, paylagma, is birligi, temizlik, 6zgiiven vb.” bu degerlerden “vefa, sadakat, merhamet,
sabir, aile birligine 6nem verme, comertlik” tartismaya agik kavramlardir. Bunun disinda diiriistliik
kavrami “adalet, sdzlinde durma”y1 icermektedir. “Paylagsma, yardimlagsma, dayanisma, iyilikseverlik,
paylagma” birbirine ¢ok yakin olup “paylasma-duyarli olma” basligi tamamin1 icermektedir.

Al¢akgoniilliiliik: Yiiksek mevkii makam sahibi ya da bilge insanlarin gostermesi gereken
bir davramis bicimidir. Ogrencilere al¢akgoniillii olun demek o6zgiiven duygularini olumsuz
etkileyebilir.

ILKOKUMA YAZMA SURECI

“llk okuma yazma Ogretimi, basit diizeyde okuma ve yazma becerileri ile smirli degildir.
Diistinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesinde de ilk okuma yazma 6gretiminin 6nemli bir
islevi vardir. Bu baglamda Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya doniik becerilerin kazandirildig:
bir okuma yazma 6gretimi amaglanmaktadir” denilmektedir. Ancak ses temelli ciimle yontemi hem
okuma hizim yavaslatmakta hem de ortaokuldan itibaren terk edilmektedir. Ogretmenlerin
biiyiik cogunlugu da bu yontemin terk edilmesini istemektedir.

v Ilkokuma yazma calismalari; sozlii iletisim, okuma ve yazma ile birlikte ele alinmalidir. Biitiin
caligmalar, 1. smf diizeyindeki kazanimlarin gergeklestirilmesine yonelik olarak
diizenlenmelidir.

v' Ilkokuma yazmada tekrar ciimle ydntemine doniilmelidir.

v

v’ Ses temelli climle yonteminde dgrenciler harfleri yazarken zorlanmaktadirlar.

v' Ses temelli climle yonteminde Ogrenciler heceleyerek okumakta, seri okuma
ger¢eklesmemektedir.

v' Ses temelli ciimle yonteminde Ogrenciler okudugunu anlamakta ve metni kavramakta
zorlanmaktadirlar.

V" Ses temelli ciimle yonteminde okuma yazma 6grenen ¢ocuklar 5.ve 6. Siniftan sonra dik temel
harflerle yazmaya baslamaktadirlar. Bagka bir ifade ile ortaokul ve lisede bu yazi terk
edilmektedirler.

v' Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ses temelli ciimle yonteminin kaldirilmasini istemektedir.
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ILKOKUL SOSYAL BILGILER TASLAK PROGRAMI (4. SINIF)

Yeni program taslaginda, yaklasim agisindan bir onceki programa gore, cok fazla bir fark
olmamakla birlikte; Avrupa Birligi’nin “Hayat Boyu Ogrenme I¢in Avrupa Yeterlilikler Cercevesi”*
temel alinarak “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nin olusturulmasi ve bu yeterlikler esas alinarak,
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin hazirlanmis olmasi géze ¢arpan bir yenilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Mevcut 6gretim programi ile yeni program taslaginda belirtilen “Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinin sagladiklar1” da biiyiik oranda birbirine benzemekte fakat bazi yeni ifadeleri de
yer verilmistir.

Bunlardan ikisi soyledir: “Ogrencilerin, bilim ve teknolojik gelismelerin topluma yansimalarimi
sorgulayan, ¢agin gerektirdigi dijital yetkinliklere sahip ve gelecege yonelik 6zgiin fikirler gelistiren
dijital vatandaslar olarak yetismelerine dncelik verir” ve “Ogrenme alanlarmin yapisina bagh olarak
ogrencilerin disiplinler aras1 bakis gelistirmelerine katki saglar”.

Konular/Uniteler/Ogrenme Alanlari/Alt 6grenme alanlarinin konu ve kapsam olarak énceki
program ya da programlar ile karsilastirilmasi

Asagidaki tabloda da goriildiigii lizere, mevecut 6gretim programinda 6grenme alani sayisi 8 iken
yeni program taslaginda 7 olarak belirlenmistir. Ogrenme alanlarmdan Uretim, Dagitim ve Tiiketim
ile Bilim, Teknoloji ve Toplum alaninin sirasi degistirilmis ve alan sayisinin 7’ye indirilmesinden
dolay1 bazi alanlarin siire oranlarinda ve ders saatlerinde belirgin artiglar olmustur. Bu alanlar:
Insanlar, Yerler ve Cevre; Bilim, Teknoloji ve Toplum; Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Etkin
Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilardir.

MEVCUT OGRETIM PROGRAMI YENI OGRETIM MEVCUT YENI OGRETIM
PROGRAMI TASLAGI OGRETIM PROGRAMI
PROGRAMI TASLAGI
g _ g -
g |S |8 |g |S |&
o o= 1=} wn =) wn
OGRENME ALANI OGRENME ALANI g o P g o P
< == D < B [<5
M n § [a) M n E\O/ o)
BIREY VE TOPLUM 1.BiREY VE TOPLUM 6 11 12 5 11,11 | 12
KULTUR VE MIRAS 2.KULTUR VE MIiRAS 6 14 15 4 13 14
INSANLAR, YERLER VE | 3.INSANLAR, YERLER VE | 8§ 14 15 6 18,5 20
CEVRELER CEVRE
BiLiM, TEKNOLOJi VE TOPLUM | 4.BiLiM, TEKNOLOJi VE 6 11 12 5 14,8 16
(5.ALAN)* TOPLUM
URETIM, DAGITIM VE TUKETIM | 5.0RETIM, DAGITIM VE | 7 14 15 5 17,36 | 19
(4.ALAN)* TUKETIM
GRUPLAR, KURUMLAR VE | 6.ETKIN VATANDASLIK 5 11 12 5 11,11 | 12
SOSYAL ORGUTLER(6.ALAN)*
KURESEL 7. KURESEL 4 11 12 4 13,9 15
BAGLANTILAR(8.ALAN)* BAGLANTILAR
GUC, YONETIM VE TOPLUM 4 14 15
(7.Alan)*
TOPLAM 46 100 108 34 100 108

*Mevcut programdaki 6grenme alani siralamasi farkli oldugundan bu sekilde belirtme geregi duyulmustur.

Programin amaci, kazanimlarin alanlar (bilimsel siireg, elestirel diisiitnme, fen teknoloji,
toplum ve ¢evre, kazanim sayillarinin karsilastirilmasi

Her iki programin genel amaclar1 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda ifade eden “Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ile “Tiirk Milli Egitimin Temel ilkelerine” uygun olarak hazirlanmus
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olsa da baz1 yeni igerikler eklenmistir. Mevcut programda olmayip da yeni program taslaginda yer
verilen genel amaglar sunlardir:

v" Dogal g¢evrenin ve kaynaklarin siirlihigmin farkina varip, bir ¢evre duyarliligi icerisinde
kaynaklar1 korumaya caligsmalari ve stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalari,

v Toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastig1 sorunlari ¢dzmek i¢in temel iletisim becerileri
ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilmeleri,

v Dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine
sahip olmalari.

Ogrenme Alanlari ve Kazanimlar

Birey ve Toplum: Mevcut programda ve yeni program taslaginda, kazanim sayis1 ve igerigi
bakimindan biiyiik oranda benzer.

Kiiltiir ve Miras: Yogunlugu az da olsa azaltilmis ve kazanimlar arasindan “Milli Miicadele’ nin
kazanilmasinda ve Cumhuriyet’in ilaninda Atatiirk’iin roliinii fark eder” kazanimi ¢ikarilmistir.

Insanlar, Yerler ve Cevre: Yeni program taslaginda, kazanim sayisi 8’den 6’ya indirilmis
olmasina ragmen, siire oran1 ve ders saati bakimindan arttirilmis olup, igerik agisindan da biiyiik
oranda benzerlikler gostermektedir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum: Yeni program taslaginda, kazanim sayis1 6’dan 5’¢ indirilmis
olmasina ragmen, siire oran1 ve ders saati bakimindan arttirilmis olup, icerik agisindan da biiyiik
oranda benzerlikler gostermektedir. Tek fark, “Insanligin kullandigi belli bashi zaman Slgme
araclarini ve belirleme yontemlerini tanir” kazaniminin kaldirilmis olmasidir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim: Yeni program taslaginda, kazamim sayis1 6°dan 5’e indirilmis
olmasina ragmen, siire oran1 ve ders saati bakimindan arttirilmis olup, icerik agisindan da biiyiik
oranda benzerlikler gdstermektedir. “Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir” kazanimi bu
alanda bir yenilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Etkin Vatandashk: Bu 6grenme alani mevcut programda olmayip, “Gruplar, Kurumlar ve
Sosyal Orgiitler” ve “Gili¢, Yonetim ve Toplum” alanlarimi kismen kapsamaktadir. Bu kismi
kapsamanin yaninda yeni kazanimlarin da yer aldigin1 gériiyoruz. Bunlar:

e (Cocuk olarak haklarinin farkina varir,

e Aile ve okul yasaminda kendi s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir,

e Ulkesinin bagimsizhigi ile bireysel dzgiirliigiiniin iliskisini ve kendisinin bu konudaki roliinii
tanimlar.

Kiiresel Baglantilar: Yeni program taslaginda, kazanim sayis1 ayni olmasina ragmen, siire orani ve

ders saati bakimindan arttirilmis olup, icerik agisindan da bir takim benzerlikler gostermektedir.
Mevcut programda yer almayip, yeni program taslaginda olan kazanimlar: “Yasadig1r yerlesim
biriminin baska yerlesim yerleri ile olan iligkisini arastirir” ve “Farkl kiiltiirlere sayg1 gosterir”dir.
Yeni program taslaginda yer verilmeyen bir kazanim ise “Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel
giinlere ornekler verir” dir.

Ogrenci ve 6gretmen rollerindeki degisikliklerin karsilastirilmasi. planlama-6gretim-
degerlendirme dongiilerinin karsilastirilmasi

Ogrenim, 6gretim ve degerlendirme agisindan mevcut dgretim programu ile yeni dgretim programi
taslagi ¢cok biiyiik oranda benzerlik gostermektedir.
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Yeni 6gretim program taslaginda olmayanlar:

v Uygulanmakta olan programin 2.iinitesinde “Atatiirk inkilaplarinin 6ncesi ve sonrasini kanit
kullanarak giinlilk yasami karsilagtirir” kazanim olarak yer alirken taslak programdan
cikarilmistir. Taslagi hazirlayanlarca bu kazanimin sakincali goriilmesinin nedeni gorsel
fotograflar1 kanit olarak kullanacak olan 6grencilerin Tiirkiye’nin modernlesme yolundan
nasil uzaklasmaya basladiginin fark edecek olmasidir.(“tiirban, ¢arsaf” vb.) Bununla da
cumhuriyet kazanimlarinin géz ardi edilmesi amaglanmaktadir.

v' 2.Unitede “Milli miicadelede ¢ocuk ve Ogrenci kahramanlar” anlatilarak kahramanlk ve
sehitlik (Kayseri Lisesi 6rneginde oldugu gibi) yiiceltilmektedir. Bu durum pedagojik yonden
sakincalidir.

v Uygulanan programin Bilim, Teknoloji, Toplum {initesinde “Kanitlara dayanarak Atatiirk’{in

bilim ve teknolojiye verdigi 6nemi gosterir” kazanimi taslakta yer almamaktadir.

“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ile “Gii¢, Yonetim ve Toplum” 6grenme alanlari,

“Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel gilinlere ornekler verir” kazanimi, yeni program

taslagina alinmamistir. Bu durum, ister istemez yeni yil kutlamalar ile ilgili son yillarda

ortaya ¢ikan tutuculugu ve buna bagli olarak da dislayici davranislari akla getirmektedir.

v" Program kapsaminda amaglanan becerilerde “yaratici diisiince” mevcut programda yer
alirken, yeni taslakta yaratici diisiince yerine, onu pek de kapsamayan, “yenilik¢i diigtince”
yer almistir.

v’ Degerler egitimi ile ilgili “sevgi” ve “temizlik” kavramlari, yeni taslakta yer almamistir.

AN

Yeni 6gretim program taslaginda olanlar:

v' Avrupa Birligi’nin “Hayat Boyu Ogrenme I¢in Avrupa Yeterlilikler Cergevesi” temel aliarak
“Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nin olusturulmast,

v Program kapsaminda amaglanan becerilerde; Finansal okuryazarlik, Kalip yargi ve 6nyargiy1
fark etme, Medya okuryazarliginin yer almasi.

v' Degerler egitimi ile ilgili; demokratik tutumu benimseme, doga sevgisi, dogal gevreye
duyarlilik, esitlik, etik, farkliliklara saygi, isbirligi, kiiltiirel mirasa duyarlilik, 6z kontrol,
Ozgiliven, 0zsaygl, tarih bilinci ve tasarruf gibi yeni degerlerin eklenmis olmasi.

Konular/Uniteler/Ogrenme alanlari/Alt 6grenme alanlarinin programda temel alinan
yaklasima, yasa, hazir bulunusluk, sosyoekonomik, kiiltiirel yapilara uygunlugu

2. Unitenin 4. Kazanimi, “Milli miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli
miicadelenin 6nemini kavrar” kazaniminin 6grencilerin yasina, hazir bulunusluklarina uygun degildir.
Yine ayni kazanima ek olarak yapilan agiklamanin da (Ayrica milli miicadeledeki ¢cocuk ve 6grenci
kahramanlari lizerinde de durulacaktir.) cocuklarin ruhsal gelisimleri ag¢isindan sakincalidir.

Ogrencinin rolii ve katiim durumu/Ogrenim siirecinin esnekligi, siirekliligi ve bireysel
farkhiliklara uygunlugu/Ogretmenin rolii.

Ogrenim ve 6gretim siireci biiyiik oranda ayn1 olmakla birlikte birka¢ kazanim ifadesinden yola
cikarak, 0grencinin kismen daha aktif bir rolii oldugunu ve kazanimlarin bazilarinin mevcut programa
gore daha fazla davrams kazandirmaya doniik oldugu sdylenebilir. Ogretim programinin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar baslig1 altinda yer alan 8.maddenin (Olgular1 ve olaylar1
aktarmak ya da ogrencilere ders kitaplarini ezberletmek yerine, aktif 6grenmeye dayali etkinlikler
uygulanmalidir.

Yeni etkinlikler tasarlanirken, dersin genel amaclari, kazanimlar, farkli 6grenme stilleri ve
ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaclart gz oOniline alinmalidir.) 6grenim siirecinin esnekligi ve
Ogrencilerin ihtiyacim1 dikkate almasi bakimindan olumludur. Yalniz, igeriklerin nasil ve kimler
tarafindan olusturulacagi, bu maddedeki yaklasima uygun olarak, 6gretmenlerin hangi donanim ve
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becerilere sahip olmas1 gerektigi tespitini yapmadan ve bu donanim ve becerileri kazandirmaya doniik
caligmalar yapmadan s6z konusu maddenin Ogretim siirecinde fark yaratma acisindan c¢ok da
gecerliligi olmayacaktir.

Ogrenme Ciktilar1 (Amaclar, Hedefler, Davramslar/Kazanimlar)

Programin amaci, kazanimlarin alanlar1 (bilimsel siireg, elestirel diisiinme, fen teknoloji, toplum
ve cevre, kazanim sayilarinin programda temel alinan yaklagima, uluslararasi miifredatlar ve
standartlara, giincel gereklilik ve trendlere, toplumun ve Ogrencilerin bireysel, zihinsel, duygusal,
kisilik gelisimlerine olan uygunlugu)

“Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve kullanan,
sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip bir vatandas olarak yetismeleri” genel amacinin
kendi i¢inde bir takim sikintilar1 barindirmakla birlikte “Evrensel degerlerin benimsenmesine onem
verir” amaciyla da ¢elistigini disiiniiyorum. “Milli, manevi degerleri temel alarak ve evrensel
degerleri benimseyerek erdemli insan olmanin dnemini ve yollarini bilmeleri” genel amaci da benzer
bir ¢eliskiyi barindirmaktadir.

Onerilen programin iist ve alt simif programlar1 arasindaki baglant1 diizeyi, siirekliligi ve
kararlilig1. sinif programlar1 arasindaki baglanti biiyiik oranda saglanmistir.

Olcme ve Degerlendirme: Olgme degerlendirme tekniklerinin programda temel alinan yaklasima,
belirlenen kazanimlara, sunulan icerik ve 6grenim siirecine, uluslararasi miifredatlar ve standartlara,
toplumun ve ogrencilerin bireysel, zihinsel, duygusal, kisilik gelisimlerine olan uygunlugu ve
yeterliligi. Ogretmen 6z-degerlendirmesine uygunlugu acisindan bakildiginda Hangi kazanimin, ne
sekilde olciilecegine dair bir veri heniiz yoksa da programa eklenen dl¢gme degerlendirme siirecleri
yeterli goziikkmektedir.

Onerilen programin ifadelerindeki agiklik anlasilirlik, uygulayicilara gore agiklik (iliskilendirme ve
ifade edislerin agikligl) ve esnekligi, 6geleri arasindaki tutarlilik, uygulanabilirligi ve gergekeiligi,
ogretmene sunulan 6rnek ve kaynaklar vb. konular agisindan bakildiginda program taslaginin olumlu
ve olumsuz yonleri su sekilde ifade edilebilir.

Olumlu Yonleri:

v" Mevcut programa gore, programin temel yaklagiminin, genel amaglarinin daha fazla
kapsayicilik ilkesine gore diizenlenmis olmasi.

v Kazanimlarin sayilarinin azaltilmis olmasi ve bu kazanimlarin davraniga daha fazla vurgu

yapmast.

Avrupa Yeterlilikler Cergevesinin baz alinarak, Temel Becerilerin olusturulmus olmasi.

Smif programlar1 arasindaki baglantinin daha giiclii hale getirilmesi.

Program kapsaminda amaglanan becerilerde; Finansal okuryazarlik, Kalip yargi ve 6nyargiy1

fark etme, Medya okuryazarliginin gibi becerilerin yer almasi.

ANANEN

Olumsuz Yonleri:

v" Belli bir siyasi ideolojinin izlerini tagiyor olmasi.

v’ Yaratici diisiinme becerisi yerine yenilik¢i diisiinme becerisinin getirilmis olmasi.

v’ Her ne kadar Bilim ve teknoloji konularina bir 6nceki programa gore biraz daha fazla yer
verilmis olsa da agirligin teknolojiye verilmis olmasi, teknolojiyi gelistirecek giiclin bilim
oldugunun gézden kagirilmis olmasi.

Tarih konularinin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olmamasi.

Taslagin degerlendirme siirecinin ¢ok kisa tutulmasi

AN
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ORTAOKUL 5. SINIF SOSYAL BILGILER TASLAK PROGRAMI

Sunulan taslak program var olan programdan biyiik Ol¢ide degisiklikler igermektedir. Taslak
programda 4-5-6 ve 7.smiflarda sosyal bilgiler dersinin iinite basliklari kaldirilarak “Ogrenme
Alanlarr” bashg altinda teklestirilmistir. Bunu gerekgesi su sekilde agiklanmaktadir: “Ogrenme alani
disiplinler arasi bir yapidir. Sosyal Bilgiler dersi programi 7 o6grenme alani cergevesinde
yapilandirilmigtir”

1-BIREY ve TOPLUM, 2- KULTUR VE MIRAS, 3- INSANLAR, YERLER ve CEVRE, 4-
URETIM, DAGITIM ve TUKETIM, 5- BILIM, TEKNOLOJI ve TOPLUM, 6- ETKIN
VATANDASLIK, 7- KURESEL BAGLANTILAR

Bu bagliklara bakildiginda 2005 yilindaki programin revize edildigi goze carpmaktadir. EsKi
programda 8 Ogrenme Alan1 bulunurken bu sayr taslak programda 7 Ogrenme alami olarak
belirlenmistir. Uygulanmakta olan “Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler” ile “Gii¢, Yonetim ve
Toplum” 6grenme alanlar birlestirilerek “Etkin Vatandaslik” 6grenme alanina gevrilmistir.

Kazanim sayilarinda da degisiklikler gbze carpmaktadir. Bunu 5.sinif ile 6rneklersek,

BIREY ve TOPLUM
Uygulanan program Taslak program
Kazanim sayis1 11 4
KULTUR ve MIRAS
8 5
Tiim kazanim sayis1 89 34

Kamuoyunda ve basinda yer alan “Miifredatlardan Atatiirk ve Atatiirk¢iiliik ¢ikariliyor” yakinma ve

endiseleri gdz Oniine alindiginda Kiiltlir ve Miras 6grenme alaninda uygulanmakta olan programda
yer alan (5.ve 6. Kazanim) “Kanit kullanarak Atatiirk inkilaplarinin 6ncesi ve sonrasindaki giinliik
yasami karsilastirir. (Kilik kiyafet, carsaf ve pege gibi unsurlarin anlatiminda ¢ekilecek giicliikler
nedeniyle olabilir) “Atatiirk ilkeleriyle inkilaplarini iliskilendirir” kismu taslak programda
“Cumhuriyetin ilk yillarindan bu giine gilindelik hayata yerlesmis kiiltiirel unsurlarin siireklilik ve
degisimi iizerinde durulur” seklinde yer almistir. (Bu alan olduk¢a sorunludur ve gerginliklerin
yasanmasina neden olabilir)

Uygulan programda tiim konular Atatiirk ilke ve inkilaplariyla iliskilendirilirken taslak
programda bundan vazgecilmektedir.

ORTAOKUL 6. SINIF SOSYAL BILGILER TASLAK PROGRAMI

Bu smnif diizeyinin en ¢ok tartisma yaratacak iinitesi 6.Unitedir. “Etkin Vatandaslik” 6grenme alaninin
6.6.2 ve 6.6.3 boliimiinde yer alan “Yasama-Yiiriitme-Yargi arasinda iliski kurar”, “kuvvetler ayrilig
ilkesi”’gibi boliimler, yeni anayasa degisikligi referandumu giindemdeyken nasil islenecektir?

Yine ayn1 6grenme alaninin 6.6.4 boliimiinde “15 Temmuz Demokrasi ve Milli Birlik Giinti konunun
islenisi sirasinda ele alinir” denilmektedir. Heniliz daha ne oldugu tam olarak bilinmeyen ve toplu
tarafindan anlasilamayan “linlii darbe girisimi” miifredattan ¢ikarilmalidir. Kamplasma ve gerginlige
yol acgacak olan bu husus pedagojik te degildir. Ornegin bu konuda Tarihgi Ilber Ortayli sunlari
soylemektedir: “Simdi biitiin bir 40-50 senenin tarihi ele alinacak. Herkes kendi hikayesini bozuk
akortlu calgilarla dile getirecek. Milleti bolmek, coluk cocugu tarih diisiincesinden ve
yonteminden uzak iflah olmaz adamlar halinde yetistirmek istiyorsamiz ¢ok esash bir girisim (!)
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Bendeniz “bu iilkede yakin tarihin ortaogretime sokulmasi yasaklanmahdir” tezimde maalesef
hakh ¢cikiyorum”

ORTAOKUL 7. SINIF SOSYAL BILGILER TASLAK PROGRAMI

Bu siif diizeyinin 2.iinitesinde (SB.7.2.2) “Osmanli Devletinin fetih siyasetini Ornekler
tizerinden analiz eder” “Gaza ve cihad anlayisi.....lizerinde durulacaktir” denilerek fetihgilige ve
cihadciliga vurgu yapilmaktadir ve bir degermis gibi alg1 yaratilmaktadir. Uygulanan programda ayni
konu islendigi halde “cihad” ve “gaza”ya yer verilmemisti.

S.initede SB 7.1.3 boliimiinde “Vakiflarin ve sivil toplum kuruluslarinin ¢alismalarina ve sosyal
yasamdaki rolline tarihten ve giinlimiizden Ornekler verir” “Kamu yararina ¢alisan dernek ve
vakiflarla sinirli kalir” denilmektedir. Burada iktidar yanlisi, dini vakif ve derneklere vurgu yapilmasi
amaclanmaktadir ki bu durum tartismalara yol acacaktir. Ornegin TURGEV, ENSAR VAKFI, IHH,
ILIM YAYMA CEMIYETI, HIZMET VAKFI, HAYRAT VAKFI vs.

SB7.6.4’te “Demokratik toplumlardaki anti-demokratik uygulamalarla ilgili giincel sorunlar
iizerinde durulacaktir” denilmektedir. Bu boliim olduk¢a anlamli ve dgretmenin siyasal goriisiiyle
orantili oldugundan catigsmalar yasatmasi kaginilmaz hale gelecektir.

8. SINIF INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK DERSI TASLAK PROGRAMI

Var olan ve su anda uygulanan programin iinite basliklar1 yeni taslakla karsilagtirildiginda kiigtik
farkliliklar da olsa hemen hemen ayn1 oldugu goze ¢arpmaktadir.

UYGULANAN TASLAK

Bir Kahraman Doguyor Bir Kahraman Doguyor

Milli Uyanis Yurdumuzun Isgaline Tepkiler Milli Uyanis Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar
Ya Istiklal Ya Olim Milli Bir Destan; Ya Istiklal Ya Olim

Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar Atatiirkciiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye
Atatiirkciiliik Demokratiklesme Cabalari

Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikasi Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikasi

Ve Atatiirk’iin Oliimii
Atatiirk ten Sonra Tiirkiye; Ikinci Diinya Atatiirk ’{in Oliimii ve Sonras1
Savasi ve Sonrasi

Her ikisinde de 7 tinite bulunmaktadir. Uygulanan programda 84 adet kazanim 6ngoriilmiisken taslak
programda kazanim sayis1 47°ye indirilmektedir.

Uygulanmakta olan programda Atatiirk¢iiliik ayr1 bir iinite olarak yer alirken taslak programda
“Atatiirk¢iiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye” iinitesinin i¢ine dagitilmistir. Bu durum kamuoyunda
“Atatiirkgiiliik programdan ¢ikarildr” elestirilerinin yapilmasina neden olmaktadir. Bu elestirilerin
ve endiselerin hakliligin1 kazanim sayilarimi karsilagtirarak da gérmek miimkiindiir. Var olan
programda Atatiirkciiliik ve Atatiirk Inkilaplar1 42 kazamim, 16 ders saati olarak 6ngoriilmiisken
taslak programda 17 kazanim olarak yer almaktadir. Yine ayn1 boliimlerin program i¢indeki agirlik
yizdeleri karsilastirildiginda da elestiri ve endiselerin hakliligi goriilecektir. Uygulanan
programdaki agirhik % 47, taslaktaki agirhk % 39.

Uygulanmakta olan programin 1. Unitesi dogrudan Atatiirk’iin ¢ocukluk hayat: ile baslarken,
taslak program Osmanli Devletinin son donemi ve Avrupa’da yasanan gelismelerin imparatorluk
tizerindeki etkileriyle baglamakta buradan Atatiirk’iin cocukluk dénemine girmektedir.

Uygulanan programm 1. Unitesinde dogrudan verilecek degerler “Sorumluluk” ve “Kariyer
Bilinci” olarak belirlenmisken taslak programda “Adil olma”, “Aile birligine 6nem verme”,
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“Caliskanlik”, “Farkliliklara saygi”, “Oz giiven”, “Sorumluluk”, “Vatanseverlik” olarak
belirlenmektedir. (ki bu degerler, uygulan programla karsilastirildiginda daha iyi goriinmektedir)

Uygulanan programda Atatiirk ilkeleri detayli olarak anlatilirken, taslak programm ITA.8.4.1
bolimiinde “Cagdaslasan Tirkiye’nin temeli olan Atatiirk ilkelerini agiklar” denilmekte ve
devaminda “Cumbhuriyetcilik, Milliyetcilik, Halkcilik, Devletcilik, Laiklik ve Inkilapcilik ilkeleri
kavramsal olarak ele alinir” denilmektedir ki, bu durum “Atatiirk ilkelerine programda ¢ok az yer
veriliyor” elestirilerini hakli gdstermektedir.

Taslak programda Atatiirkgiilik ve Cagdaslasan Tiirkiye {nitesinde verilmesi gereken
degerler arasinda “laiklik” deger olarak yer almamaktadir. Oysa uygulanan programda 16 ders saati
boyunca Atatiirk ilkeleri anlatilmaktadir. Ornegin; Laiklik ilkesi islenirken kazanim olarak “Laiklik
ilkesinin devlet yonetimi, hukuk ve egitim sistemi ile sosyal alanda meydana getirdigi
degisimlerden yola ¢ikarak bu ilkenin temel esaslarini fark eder” denilmektedir. Her iki program
karsilastirildiginda “Atatiirk ilkelerine miifredatta az yer veriliyor, laiklik ilkesi yok ediliyor”
seklindeki yakinmalarin hakliligin1 gérebilmek miimkiindiir.

Taslak programin 3.lnitesi iglenirken verilmesi gereken degerler icerisinde Laikligin bir deger
olarak yer almamasi 6nemli bir eksikliktir. Bu iinitede bulunan “Halifeligin kaldirilmas1”, “Tiirk
Medeni Kanunu”, “Tevhidi-i Tedrisat Kanunu”, “Universite Reformu” gibi konularin dogrudan
laiklik ilkesiyle baglantili olmasi nedeniyle laikligin bir deger olarak burada yer almasi
gerekmektedir. Yine ayni linitede “Medeni Kanun” ile kadin haklar1 ve cinsiyet esitligi degerler
kisminda yer almamaktadir. “Kavram” boliimiinde “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” yer aldigina gore
bunun “degerler” kisminda verilmesi uygun olacaktir.

Programin bu {initesinde “Seyh Sait Isyan1” ve “Menemen Olay1” ayn1 zamanda devletin bakis
acistyla “irticai” olaylar olarak goriildiigiinden laiklik anlayis1 degerler boliimiinde yer almalidir.

Taslak programm 7. Unitesindeki “Atatiirk’{in Oliimii ve Sonras1” baghigini tasimaktadir. Burada
kamuoyunda tartisilan “Ismet Indnii, programdan cikarildi” elestirilerinin haklilik kazandig1 goze
carpmaktadir. Hem uygulanan hem de taslak programda inénii’niin cumhurbaskanliia segilmesi,
Ikinci Diinya savasi sirasinda uyguladign politika, ok partili hayata gecilmesindeki roliine hic
deginilmemektedir. Ustelik aym {initenin degerler kismindaki “Tiirk Biiyiiklerine Sayg1” diye bir
deger bulunurken.

Uygulanmakta olan programda yer alan “ Soguk Savag Yillar1”, “ Gelisen Tiirkiye”, “Savasta ve
Barista Tiirk Ordusu”, “SSCB Dagildiktan Sonra”, “Korfez Savast”, “Avrupa Birligine Dogru” gibi
boliimler sunulan taslakta yer almamaktadir.

ORTAOKUL TURKCE TASLAK PROGRAMI

13 Ocak tarihinde MEB tarafindan askiya ¢ikarilan Ortaokul Tiirkge taslak programi igerik olarak
eski Tiirk¢e programinin neredeyse birebir aynisidir. Yeni taslakta ayni igerigin farkli bir sekilde
diizenlenmesi ve siiflandirilmasi yapilmstir.

v Taslak program ile eski programin “I¢indekiler” kismini karsilastirildiginda dikkat ceken ilk nokta,
icerigin eski programa gore daha iyi bir sekilde tasnif edilmis olmasidir. Ayrica eski programda
gormedigimiz ama yeni programda yer verilmis bazi bashiklar gdze carpmaktadir. “Ogretim
Programimin Temel Felsefesi”, “Ogretim Programinin Temel Beceriler” , “Ogretim Programinda
Olgme Degerlendirme Yaklasimi” gibi basliklar ilk bakista yeni gibi goriinse de, aslinda eski
programda farkli isimler altinda yer alan igeriklerdir. Bu programda bu basliklara yer verilmis ve
eski programdaki var olan igerikler bu basliklar altina taginmustir.

v Icindekiler boliimdeki gercek yeni basliklar ise “Ogretim Programinda Degerler Egitimi” ve
“Ogretim Programinda Rehberlik” seklindedir. Bu basliklar altinda yer verilen icerik ise aslinda
egitimciler i¢in yeni bir sey sdylemekten ziyade eski programin i¢inde de var olan bilgilere dikkat
cekmektedir. (bkz. Ogretim Programida Degerler Egitimi) ya da her egitimcinin bilmesi ve
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icsellestirmis olmas1 gereken pedagojik konular1 hatirlatmaktadir ( bkz. Ogretim Programinda
Rehberlik).

v Taslak Tiirkge programin “Icindekiler” boliimiiniin eski programa gore daha iyi bir
smiflandirmaya tabi tutulmus olmasi kazanimlar kismi igin de sdz konusudur. Kazanimlar eski
programda ¢ok daha detayli hatta zaman zaman kendini tekrar eden bir bakis acisiyla kaleme
alinmig ve siniflandirilmisti. Yeni programda bunun biyiik 6lgiide oniine gecilmis, kazanimlar
sadelestirilmis ya da yeniden yazilmistir. Ayn1 beceriye yonelik farkli kazanimlar tek bir kazanim
altinda toplanmig ya da tek kazanimla ifade edilmistir. Bunun 6grenciye direkt olarak etkisi
olmadig1 diisiiniilebilir.

v’ Bununla birlikte, bu siniflandirmanin programa uygun igerik gelistireceklerin ya da programdan
hareketle 6zgiin icerik hazirlayacak egitimcilerin isini kolaylastirdigi sdylenebilir. Belki bu
diizenleme nicelik yoniinden daha az maddi hatta i¢eren, nitelik yoniinden ise daha gii¢lii metin ve
etkinliklerin yer aldig1 kitaplarin hazirlanmasini saglayabilir. Bunun 6grenciye ve ogretmene
olumlu katkilari olacaktir.

Kazanimlar

v Eski programda var olan bu programda da devam eden ve artik bir sorunsal olan durum yeni
programda da goze carpmaktadir. Somut bir 6rnekle agiklamak gerekirse; Ornegin 5.smiftan
8.sinifa kadar “Soézlii iletisim” alaninda yer verilen kazamimlar ve kazanimlarin sayist birebir
aynidir. Kaldi ki diger 6grenme alanlar1 da bu durumdan nasibini almistir. Dil bilgisi kazanimlari
sebebiyle birka¢ kazanim eklenmistir.

v Yeni programda o6grencinin biligsel gelisimini géz Oniine alarak g¢esitlenen ve derinlesen bir
kazanim listesinden bahsedilemez. Birkag kiiciik ekleme olmasina ragmen, bunlar somut bir etki
doguracak giicte degildir. Sonug olarak ortaokul yasantis1 boyunca ii¢ 6grenme alaninda da (Sozli
Iletisim, Okuma, Anlama) 6grenci aym kazanimlar1 kavramaya yonelik etkinlikleri yapmaya
mecbur kalacagi sdylenebiliriz.

“T.5.2.24 Okuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diisiinmeyi gelistirme yollarini fark eder.

T.5.2.25 Okudugu metinlerdeki s6z sanatlarini bulur.
Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak), zithik (tezat), abartma
(miibalaga) s6z sanatlar1 verilir

T.5.2.26 Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sézciikleri belirler.”

v Gegmis programda da goriilen ve programin giiciinii azaltan hatalardan yeni programda da
tekrarlanmis, mantiksal tutarsizlik igeren ya da ayni beceriye yonelik kazanimlar yazilmistir.
Ornegin; asagidaki alintida goriilecegi gibi aym beceri alanina yonelik tek bir kazanim
yazilabilecekken iki ayr1 kazanim yazilmistir.

“T.5.2.2 Noktalama isaretlerine dikkat ederek uygun hizda sesli veya sessiz okur.
T.5.2.3 Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.”

Yukaridaki kazanim 5.smiftan 8.smifta tiim simf diizeyinde tekrar etmektedir. Ogrenci sesli
okumay1 dogru vurgu, tonlamayla yapmasi i¢in noktalama isaretlerine dikkat etmesi gereklidir.
Noktalama isaretlerine dikkat etmeden vurgu, tonlamasi gii¢lii bir sesli okuma yapilamaz. Ayrica
sesli ve sessiz okuma becerisine aym1 kazanim iginde yer verilemez. Bence bu iki kazanim
birlestirilmeli, sessiz okuma ¢ikarilmali ”Telaffuz dikkat ederek okur” ayri bir kazanim haline
getirilmelidir.

“T.5.3.4 Diis giictinii kullanarak siir veya fantastik 6geler barindiran metin yazar.”

Yukaridaki kazanim 5.smiftan 8.sinifta tiim siif diizeyinde tekrar etmektedir. Yaratici yazi
caligmalarinin olmazsa olmazi hayal giiciiniin kullanilmasidir. Hayal giicii kullanilmadan yaratici
yaz1 yazilamaz. Bu sebeple kazanim iginde “diis giictinii kullanarak” ifadesine yer verilmesi sagmadir.
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Ayrica bu iriinleri “siir ve fantastik 6geler barindiran metin” olarak sinirlandirasi da programin bir
baska sagma yanidir.

“T.5.3.11 Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.
Hece diismesi, iinlii daralmasi, iinsiiz benzesmesi, linsiiz yumugsamasi, linsiiz tiiremesi SeS
olaylar1 tizerinde durulur.”

Eski programa gore 5. smif diizeyinde dil bilgisi ya da metinde anlam alanina yo6nelik
kazanimlarin daha ¢ok yer verildigi géze carpmaktadir. Ayrica yukarida yer verilen kazanimlardan
bazilarna 6.sinif diizeyinde deginildigi goriilmiistiir. Ozellikle soz sanatlar1 ve diisiinceyi gelistirme
yollar1 konularinin 5.siniflarin gelisim 6zellikleri goz oniinde alindiginda agir olabilecektir.

Yukarida noktalama isaretleriyle ilgili kazanima ise sadece 5.sinif diizeyinde yazma 6grenme
alaninda yer verilmis ama diger siniflarda bir daha hi¢ anilmamistir. Bu kadar ¢ok ve ¢esitli noktalama
isaretine “en Sik kullanilan iglevleri” gibi muglak bir ifadeyle sadece 5.sinif diizeyinde yer verip bir
daha hi¢ anilmamis olmasi sorunludur.

Son olarak farkli sinif diizeylerinde (6zellikle 7. ve 8. sinif) yer verilen dil bilgisi kazanimlarinda
kiiciik degisiklikler goze garpmaktadir. Daha once sadece 8. simif diizeyinde yer verilen anlatim
bozuklugu ve siir bilgisi konusunun yeni programda bir boliimiiniin 7. sinifa kaydigini goriilmektedir.
Yine 6 smif dil bilgisi konularinin bir bolimiiniin de 5. simifa aktarilmistir. Bunun yaninda bu
degisiklikler Tiirkge dersi ne yonelik tutumu olumlu yonde etkilemeyecek ve dersin basarisinda
biiyiik bir sigrama yaratmayacaktir.

Sonug olarak;

v Ortaokul seviyesinde yiiriitilecek Tiirkge dersinin yeni taslak programinda yer verilen
kazanimlarin siniflandirma yoniinden daha iyi olmakla beraber igerik yoniinden ¢ok da farkl
degildir.

v Yeni taslak programin, Tiirk¢e dgretmenlerinin kotii aliskanligi olan dil bilgisini odagina alarak
ders isleme yaklasimini1 degistirmeyecek, aksine yer yer besleyebilecektir.

v Elestirel ve sorgulayici diisiince becerisine yeni program i¢inde de bir¢ok atif yapilmasina hatta
temel iist biligsel hedef olmasina ragmen, program iginde 6zel olarak bir 6grenme alani agilmamasi
ve bu hedefe ulasmaya yonelik kazanim yazilmamasmin biiyiik bir eksiklik oldugu dikkat
cekmektedir.

MUZIK TASLAK PROGRAMI

Miizigin islevleri, 6zii bakimindan estetik temelli olup, bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik,
egitimsel nitelikler tagir. Islevlerinin insan yasamindaki yeri ve dSnemi nedeniyledir ki, miizik, insanlik
tarihinin en eski c¢aglarindan beri, hem ¢ok etkili bir egitim araci, hem de ¢ok dnemli bir egitim
alanidir. Miizik dersinin egitimdeki ilk amaci, ¢ocukta miizik sevgisini uyandirmak, hayal
diinyasinda miizik imgesini gelistirmek, ritim duygusunu ve kulak duyarliligini gelistirmektir.

Miizigi seven ¢ocuk insani sever, toplumu sever, yagsami sever, essiz bir ruh giicii ve zenginligi
kazanir. Miizik insana ve insan ruhuna dair 6nemli bir egitim aracidir ve ¢ocuk ve genglerimizin
saglikli gelisimi acisindan miizik egitimine 6nem verilmelidir.

Miizik dersleri, ¢cocuklarin i¢inde bulunduklari yasa, ¢evreye ve kendi kisilik yapilarina goére
farkli 6grenme ve gelisme Ozellikleri gosterdikleri goz oniinde bulundurularak yapilmalidir. Diizenli
ve silirekli bir miizik egitiminin, “dikkati/konsantrasyonu”, “koordinasyonu”, “anadili”, “uzaysal
becerileri”, “dzgliveni”, “karakteri”, “ilgi ve yetenekleri”, “beyin ile duygular arasindaki
koordinasyonu”, “iletisimi” gelistirdigi savini destekleyen ¢ok sayida deneysel calisma oldugu
bilinmektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan agiklanan Miizik Taslak Programinda dikkat ¢eken
baslica eksiklikler su sekildedir;
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v" 9. Sinif Kanon ¢alismalarinin bulunmadigi,

v 9. Sinif Prozodi konusunun bulunmadigi,

v' 9. Simif iki diyez ve iki bemollii maj6ér-mindr tonlari konularinin hazirbulunugluk diizeylerine
gore 10. Sinifta olmasi gerektigi,

v' 9. Simif 5/8 lik aksak 6l¢ii kazaniminin bulunmadigi,

v'10. ve 11. smiflardan itibaren 7/8 lik ve 9/8 lik aksak 6l¢iilerin hazirbulunusluk seviyesine
gore diizenlenmedigi,

v' 9. Sinif ¢algi tiirleri kazaniminin bulunmadigi,

v' 9. Smif ve 10. Smif Cumbhuriyet’in ilanindan sonra agilan miizik kurumlar1 kazaniminin
bulunmadig,

v" Kendi yaptig1 miizik ¢alismalarini sergileme kazaniminin her sinif diizeyinde bulunmadigi,

v Turk miizigi sarki formlarinin 10. Sinifta yer almadigi,

v' Tek diyez tek bemol ile iki diyez iki bemol major-minor tonlarda eserlerin seslendirilmesi
kazaniminin 10. ve 11. sinif konular icerisinde diizenlenmedigi,

v" Nota yazim programlarinin 9. ve 10. smiflar diizeyinde bulunmamasi, 11. ve 12. Smf
diizeyinde verilmesi gozlemlenmistir.

Genel anlamda mevcut 6gretim programi da taslak 6gretim programi da yas diizeyine uygun
bigimde hazirlanmis olup, konu ve kazanimlar itibariyle tartisilabilecek durumlar icermektedir. Ancak
asil tartisilmasi gereken lise miizik seviyesindeki oOgrencilerin hazirbulunusluk durumlaridir.
Ogrencilerin ilkokuldan itibaren bir miizik dgretmeni ile degil de sinif dgretmeni ile miizige giris
yapmast bu konuda oldukea yeterli seviyede bir sinif 6gretmenine denk gelmedigi siirece biiylik bir
kayiptir. Ders saatlerinin yetersizligi bu altyapinin eksikligini saglamlastir. Okullardaki donanim
eksikligi de goz oniinde bulundurulursa ger¢eklesmesi planlanan miizik dersi 6gretim programu ile var
olan miizik dersi arasinda artik tamamen bir ugurum olugmaktadir. Lise seviyesine gelen 6grencinin
hazirbulunuslugu bu durumda oldugu stirece 6grenci 68retim programlarindaki kazanimlarla yetersiz
bigimde karsilasmakta ve derslerde zorlanmaktadir.

Lise miizik derslerinde 6grencilerin enstriiman calabilmesi i¢in, miiziksel algisinin gelismesi,
miizik bilincinin olusmasi, teorik bilgileri uygulamada kullanabilmesi, bunu pekistirmesi i¢in belirli
bir altyapiyla gelmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in ilkokul 1. smif itibariyle miizik derslerine, sinif
ogretmenlerinden ziyade, alanina hakim brans 6gretmenlerinin girebilmesi elzemdir. Ciinkii sanat
egitiminin baslama yas1 olarak gelismis ililkelerde ortalama 5 yas olarak belirlenmistir. Ayrica mevcut
smif dgretmenlerinin 6zel yetenegi olan dgrencileri tespit etmesi miimkiin goziikmemektedir. Bu
nedenle alan dgretmeninin bu 6grencileri kesfetmesi, dylelikle ortaokula devam eden 6grencilerde
miizik altyapisinin saglam olusmasi saglanacaktir.

v' Miizik egitimindeki ilk amag¢ ¢ocukta miizik sevgisini uyandirmak, hayal diinyasinda miizik
imgesini gelistirmek olmas1 nedeniyle, baslangicta derslerin 6nemli bir bolimii miizikli
oyunlarla cocugun kendini ifade edebilecegi ve zevk alabilecegi bicimde diizenlenmelidir.
Cocuklarin severek ve kolayca dgrenebilecegi hem de giinliik yasaminda var olan ezgileri
iceren kitaplar segilmeli, gesitli ¢algilar (6zellikle Orff ¢algilari) gibi 6grenmeyi destekleyici
gorsel materyaller kullanilmalidir. Bu tiir materyaller sayesinde alana 6zgii teorik bilgilerin
sikmadan ve somuttan-soyuta ilkesi korunarak verilebilme sans1 da dogacaktir.

v’ Taslak programda belirtilen kazanimlar i¢in 6nerilen 72 saatlik dersin tamaminin segmeli
degil, zorunlu olmas1 gerekmektedir.

v" Ogrencilerin miizik derslerini hayatlarmin bir pargasi haline getirmeleri igin gorerek, duyarak,
yasayarak, dokunarak, hissederek O0grenmeleri gerekmektedir. Bunun ic¢in her bir okulda
kendilerini ait hissettikleri donanimli bir miizik odasinin bulunmasi gerekmektedir. Bu oda
Tirk miizigi calgilari, ritim calgilari, Orff ¢algilari ile mutlaka bir piyano ile donatilmalidir.
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v Ders kitaplarinin eksikligi giderilmeli. Ders kitaplar1 6grencilerin seviyelerine uygun hale

getirilmelidir.

v' EBA daha verimli bir hale getirilmeli bunun i¢in alanina hakim gerek okullardan gerekse
tiniversitelerden miizik egitimcilerinden olusan ¢esitli komisyonlar kurulmali. (Okul 6ncesi,

ilkokul, ortaokul, lise, 6zel egitim, isitme engelli, gébrme engelli ve iistiin yetenekli 6grenciler

odakli komisyonlar kurulabilir. Yabanci kaynaklar ile zenginlestirilebilir)
v’ Miizik dersi gibi yetenek gerektiren derslerin dlgme ve degerlendirmelerin not bazlh
olmamasi. Onun yerine “her 6grencinin ¢esitli diizeyde miizik yapma, miizik dinleme, sarki

sOyleme yetenegi, kendini miizikle, ritimle ifade etme hayatina miizigi katma becerisi oldugu”

bilincinden yola ¢ikarak degerlendirmelerin derse yonelik tutum, ilgi..vb gibi performans

Ol¢ekleri kullanilarak yapilmasi gerekmektedir.

ORTAOGRETIM TURK DiLi VE EDEBIYATI TASLAK PROGRAMI

Amaglar Basligi: dogrudur. (Yazim hatasi, biiylik harfle baglamamais.) Bugiinkii dil ve edebiyatin
koklerini anlamay1 saglayan bir birikim olarak goriilmeli, bugiinii gelecege tasiyacak bir edebiyat

egitimi tasarlanmalidir.

Programin Ogrenme-Ogretme Yaklasim

Bir {ist 6gretim kurumu ve kariyer hazirbulunuslugu (kariyer gelisimi i¢in denilmelidir) igin

temel olmasi agisindan 6grenciler, ¢cok sayida kaliteli (egitimde piyasaci bir kavram olan ‘kalite’

degil, nitelik onemlidir ve kalite kavram asla kullanilmamahldir) ve giderek artan zorluk

seviyesinde edebi ve bilgilendirici metin okumalari i¢in tesvik edilmelidirler.

Tablo 1. Degerler ve Ornek Konu Bashklar

Degerler Ornek Konu Degerler
Bashklan

Adalet Adil olma Ahlak

Aile Aile birligi Dogruluk, diirtstliik

Yardimseverlik Merhamet Algakgoniilliiliik
Fedakarhk

inang ve ibadet Dua Iktisat, kanaat,
Din sevgisi siikiir
Maddi ve manevi
temizlik

Sabir Tahammiil Saygi

Sevgi Doga ve hayvan Hosgorii
sevgisi

Vatan-millet sevgisi
Dil sevgisi

Ornek Konu
Bashklan

Soziinde durma
Iyilik ve comertlik
Samimiyet

Miitevazi olma

Tutumlu olma

Farkliliklara saygi

Anne babaya
hiirmet

Farkliliklara
kars1 hosgorii

Tiirk Dili ve Edebiyati Programi adeta bir Din Dersi programina doniistiiriilmiis. Cilinkii okuma
parcalar1 bu degerlere gore se¢ilmis ve konular buna gore sekillenmistir.
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Taslak Programda Degerler:

“Bu bakimdan dil ve edebiyat dersleri, saygi, hiirmet, merhamet, diiriistliik, hosgorii, baghhk,
dogruluk, nezaket, iyi niyet, milli bilin¢ gibi insani degerlerin aktarilmasinda dnemli birer aragtir.
Ogrenme-dgretme siirecinde ve ders kitaplarinda kullanilan okuma metinleri, verilen konusma ve
yazma konular1 6grencilerin milli, manevi ve evrensel degerlere iliskin farkindalik gelistirmelerine
katki saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Deger odakli metinler, konusma ve yazma konulari
ogrencilerin duyarl bireyler ve bilingli vatandaslar olmalarinda etkili olacaktir.”

Hiirmet, merhamet, hosgorii, baghhk, milli bilin¢ dini terminolojiyi icermesinin yaninda
egitimin ana amaci olan ‘Bireylerin 6zgiirlestirilmesi ve aklin 6zgiirlestirilmesi’ amacina taban
tabana terstir. Biitiin dersler buna benzer degerlerle oriildiigii icin bu programin ciktisi asla
ozgiir bir yurttas olamayacaktir.

Programin okuma, yazma ve sozlii iletisim ¢alismalar1 seklinde tasarlanmasi olumludur. Ancak
32 kisilik siniflarda yazma, dinleme ve konusma calismalarmin hepsinin ne derece saglikli
yiiriitiilecegi muammadir. Ornegin 9. sinifin 6. {initesinde, ayrilan siire i¢inde iki masal, bir mesnevi,
bir fabl okutulup, okunan metinler incelenip, etkili ve elestirel dinleme caligsmalari yapildiktan sonra
32 ogrencinin yazdig1 metnin degerlendirmesi, hem yazma hem degerlendirme asamasi i¢in belli ki
ders dis1 vakitlere sarkacaktir. Kisaca programin tiimii i¢in okullarimizin fiziksel kosullar1 dezavantajli
durumdadir.

Program Tiirkiye’deki tim ortadgretim ogrencilerinin ayni hazirbulunusluga sahip oldugu
Ongoriisiiyle hazirlanmistir. Ancak TEOG’tan alinan ¢ok farkli sinav sonuclar1 ve farkli okul
tirlerimizin oldugu diislinliliirse ayni programin yiiz binlerce Ogrencide ayn1 sekilde
uygulanamayacagi aciktir. Ornegin bir sosyal bilimler lisesi ve bir teknik lisede Ogrencinin
hazirbulunuslugu, derse bakis agisi, dersten beklentisi gibi birgok farkli etken bulunmaktadir. Tiim
bunlar programin bu agidan degerlendirilmesini gerektirmektedir.

Programda “Degerler” alt baghginda “inang ve ibadet” de egitimi verilmesi gereken kavramlar
olarak yer almaktadir. Inan¢ veya ibadet Tirk dili ve edebiyati dersi kapsaminda Ogretilecek bir
kavram degildir.

Dersin igerigi ile ilgisinin olmamasi bir yana, inang ve ibadet kavramlarinin, egitimi verilmesi 6n
goriilen adalet, saygi, iyilikseverlik vb evrensel diyebilecegimiz kavramlarla ayni potada
eritilemeyecegi agiktir. “Adil” veya “saygili olmak” tiim insanlardan beklenebilen bir davranistir.
Ancak tiim insanlardan inangli veya ibadet eden bireyler olmasi beklenemez. Bu nedenle bu kavramlar
evrensel degerler kapsamina alinamaz.
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FELSEFE TASLAK PROGRAMI

1-OGRETIM PROGRAMININ FELSEFESINE YONELIK GORUS

Genel felsefesi; daha ¢ok aksiyolojik bir amaca ve pratik karsilig1 da ahlaki bir soruna (karar alma ve
uygulama siirecindeki yararina) indirgenmis goziikiiyor. Biraz da epistemolojik anlam ve Onemi
tizerinde duruluyor. Ontoloji, mantik ve estetik geri plana itilmis bulunuyor.

2- OGRETIiM PROGRAMININ AMACLARINA YONELIK GORUS
Felsefenin problem alanlarindaki kazanimlarda ciddi bir sadelestirmeye gidilmis olup bunun
gerekeesi ve mantig1 konusunda bir bilgi verilmemistir.

Daha ¢ok aksiyolojik bir yaklasimla diizenlenmis. Ana disiplinleri (varlik, mantik, epistemoloji, etik,
estetik) ve farkl felsefi goriislerin ve yaklasimlarin (idealizm, materyalizm, hiimanizm, nominalizm,
sansualizm, pozitivizm, spiritualizm, sezgicilik, fenomenoloji, hermonitik, gorececilik, mekamizm,
diyalektik vb.) 6ne ¢ikarilmasi daha uygun olacaktir.

Felsefenin problem alanlarindaki kazanimlarda ciddi bir sadelestirmeye gidilmis olup bunun
gerekcesi ve mantig1 konusunda bir bilgi verilmemistir.

v" Degisikligin amaci, gerekgesi ve ihtiyact belirtilmemistir.
v' Miifredat1 hazirlayan akademisyen ve komisyonu bilmedigimizden miifredatin hangi anlayisla
hazirlandigini da bilememekteyiz.

OGRETIM PROGRAMININ TEMEL BECERILERINE YONELIiK GORUS

v" Ana beceriler arasinda sayilan “Bilisim teknolojilerini kullanma”,
v’ Sosyal ve kisisel yeterlilikler arasinda sayilan “liderlik” ve
v “Girisimcilik” gibi 6zellikler

felsefe dersinin dogrudan kazandirmay1 amacladig1 beceriler degildir.

DEGERLER KISMINA iLiSKiN GORUS

v' Felsefe Dersi temel amag ilke ve kazanimlari ile “Degerler Egitimi” sdylemi arasinda
karsithiklar bulunmaktadir.

v' Ogretim programinda Degerler Egitimi bdliimiinde yer alan; ‘Milli birlik ve dayanisma, milli
ve manevi degerler, toplumu bir arada tutan degerler’ gibi kavramlarla degerler egitiminin
stirdiiriilmesi felsefe dersine mili bir nitelik kazandirmakta; 6grencilerin bu degerleri evrensel
boyutta igsellestirmelerini zorlastirmaktadir.

v' Felsefe; milli, manevi vb. kavram ve olgulari normatif bir tarzda 6ziimsetemez. Gerektiginde
bunlar1 da elestiriye tabi tutar.

v' Felsefe, birilerinin kabul ettigi, dini, milli vb. degerler kiimesinin aktarilmasi ve
Oztimsetilmesi islevini tasir m1? Elestiri ve sorgulama tarzi olan Felsefe, her tiirlii degeri
diistinme ve sorgulama alan1 yapmalidir.

v Milli manevi degerlerin 6ziimsetilmesi (normatif dayatma) ile cagdas diinyay1 yorumlama ve
sorgulama gercekligi uyusmamaktadir.

KAZANIMLARLA ILGILI GORUS
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Unite, Kazanim Sayisi ve Siire Tablosu

Unite Kazanim Sayisi Siire/Ders Saati Oran (%)
[k Cag Felsefesi 4 14 20
Orta Cag Felsefesi 4 14 20
Ronesans ve 17. 4 14 20
yy. Felsefesi
18.yy. 4 14 20
Aydinlanma
Felsefesi
Cagdas Felsefe 4 16 20
TOPLAM 20 72 100

v’ Felsefe dersinde; felsefenin gerekliligi, felsefenin konulari, felsefenin alt dallarina gore temel

kavramlari, felsefenin diger bilgi tiirleri i¢indeki yeri, felsefi diisiincenin nitelikleri, varlik,
bilgi, deger, siyaset, din ve sanat gibi konularda felsefi bakis agis1 kazandirilmadan
Ogrencilerin dogrudan ‘Felsefe Tarihi ile bulusturulmalari; sadelesmesi beklenen felsefe
programinin daha da agirlasmasina yol agacaktir. Kaldi ki lise 6grencileri ilk ve son kez
11.smafta felsefe dersi ile karsilagsmaktalar.
“Felsefe Dersi” adiyla sunulan programin Felsefe Dersi degil segmeli olarak konulan “Felsefe
Tarihi” dersinin yerine kondugu goriilmektedir.
Felsefenin sadece tarihsel siiregte filozoflarin goriislerinin bilinmesi olarak gosterilmesi,
giinliik yasamdaki konu, olay ve durumlarla baglantisin1 kurmadan monotonlastirilmas: bu
dersi giinliik yasamda bir islevi olmayan bir ders gorlinlimiine sokmaktadir.
Taslak miifredat sorgulamaya uygun bir yapida olmadig gibi 2500 yillik “Felsefe Tarihi’ni
de tanitmaktan oldukc¢a uzak, yanl bir bi¢imde hazirlanmis goriilmektedir.
Somut ve tarihsellik baglami1 da yeterli diizeyde verilemeyecegi gibi diisiinsel bir dagilmaya
da yol acacak bir yayginlikta bulunuyor.
Se¢ilen Filozoflar ve metinlerin bir lise 68rencisi i¢in anlagilir, 6grenilir olmas1 bakimindan
hangi felsefi problem ve kavramlar baglaminda yapilabilecegi ve hangi felsefi sorunlara
cevaplar aradigi yoniinde de oOgrencinin sorgulayict bilincini gelistirme zemini
goriilmemektedir.
Miifredata aldiklar tek tek segilen isim ve eserlerden daha Gte bunlarin teolojik- skolastik
diistincelerinin  6ne c¢ikarilmasi, dahasi segilen konulardan, isimlerden, eserlerden oOte
secilmeyenler (dahil edilmeyenler) biiylik bir sorun olusturmaktadir.
Ornegin; Unite 1, Ik Cag Felsefesi konu baslig1 altinda felsefenin ortaya ¢ikmasina yol agtigi
diisiiniilen doga felsefesi, Milet felsefe okulu gibi basliklara yer verilmemis.
[k filozof olarak kabul edilen Tales, felsefe kavramini ilk kez kullanan Pisagor gibi isimlere
rastlayamiyoruz.
Zira; Milet felsefe okulu ve Ogretisi; din ve mitolojinin, olup bitenin anlasilmasinin
yetersizligine bir yanit olarak ortaya ¢ikar. Yani felsefenin ortaya c¢ikis
sebebidir. Cevrelerindeki her seyin yapi tasi her seyin ondan tiiredigi oncesiz sonrasiz bir ilk
madde arkhe arayislaridir. Cevresindeki doga olaylarini gézlemleyerek yerlesik diisiincelerle
yetinmeyip basit varsayimlarla bunlara akilc1 ve dogal agiklamalar getirmeye calisan ilk
filozoflardir.
Miifredat, secilen filozofun felsefi yaratiminda ¢ok dar ve kisitlayici tavirla, felsefi
problemlerini gbérme, anlama ve ¢ézliimleme olanagindan 6grenciyi yoksun birakmaktadir.
Ornegin; Aristo’nun “Dért Neden Ogretisi”’yle simirlandirilmasi ona biiyiik bir haksizlik
olusturmaktadir (Orta Yol Ogretisi, Ethik ve Erdem Anlayisi, Toz, Oz, ilinek, Kuvve- Fiil
Kavrayisi, Bilimler Siniflamasi vb.)
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Bat1 felsefesinden de Plotinos’un Enneadlar’t (Dokuzluklar), gergeklige (tanrisina)
yabancilagmis insanin tanriya dénmelerinin seriiveni 6ne ¢ikarilmig bulunuyor.

Augustinus, “Itiraflar” adli eserinin icerigi su sekilde bulunuyor: Tanri'min Bildigi Seyleri
Neden Ona Anlatiyoruz? Tanrim, Kutsal Kitaplar1 Anlamam Sagla! , Yaradilis ,"Gogi
ve yeri" baslangigta nasil yaratmis oldugunu anlamami ve kavramami sagla. Yer ve Gok
Yaratildiklarim Haykariyorlar. Evren Higten Yaratildi, Tanr1 Evreni Soziiyle Yaratt.
Aquinali Thomas, evrenin yetkinligini, boyle bir ¢coklukta ve varolanlar arasinda esitsizligi
bastan sayiltilamaktadir. Zira “evrendeki higbir varolan, ilahi yetkinligi kendi basina temsil
etme giiciine sahip degildir. Tanr1 her seyi bir yetkinlik siradiizeni i¢ine yerlestirmistir.”
Goriildigi tizere teolojiye hizmet etmeyi 6nemseyen mistik, skolastik diistintirlere yogun bir
bicimde yer verilirken Petrus Abaelardus, Ockhamli William, John Duns Scotus gibi elestirel
ve akilct anlayislaniyla felsefe tarihinde doniim noktasini olusturmus filozoflarin ihmal
edildigi goriilmektedir.

Daha 6nceki miifredatlarda yer aldig1 gibi yeni miifredatta da bu topraklardan diisiiniirlere yer
verilmemistir. Adi gegen tek kisi daha ¢ok tasavvuf yoniiyle 6n plana ¢ikmis Mevlana’dir.
Seyh Bedrettin ve Yunus Emre gibi farkli kisilere yer verilmemektedir.

Ortacag Felsefesinde Ornek Filozoflar basligi altinda ““....Gazali’nin Decartes, Paskal ve
Kant’1 hazirlayan fikirleri iizerinde durulur’’ seklinde ifade edilen yorumun felsefe agisindan
zorlama bir yorum oldugu aciktir. Insan aklindan kusku duyan bir din adamina; insan aklini,
kuskuyu ve yasantiy1 esas alan filozoflara nasil fikir hazirlayict rolii verilmis, bdyle bir
stireklilikle ilgili cok gii¢lii kanitlar bulunmuyor.

Filozoflar ve bu filozoflara ait metinler bazinda belirli tercihler olabilir. fakat Gazali (Sezgici)
gibi birine yer verilirken ve iistelik dikkat ¢ekici dvgii ile ifade edilirken bir ibn-i Riisd (akilc1)
gibi bir filozofun digsarda birakilmasi Felsefe Tarihi acgisindan iiziicli ve diislindiirtictidiir.
Gazali’yi anlayabilmek i¢in Farabi ve Ibni Sina’y1 bilmek, Gazali’yi asabilmek igin ise Ibni
Riisd’ it anlamak gerekir.

Ogretim programmin temel felsefesi ve genel amaglarinda felsefenin refleksif 6zelligi,
sorgulama, diisiinsel sorunlara cevap aramasi, farkli fikirlere saygi duyan, 6zgiin, bagimsiz,
mantikli diigiinen, elestirel biling gelistirmis 6grenciler yetistirilmesindeki felsefenin 6nemi
belirtilmisken felsefe dersinde, felsefecileri, Tiirkleri, Kiirtleri asagilayan ve seriatgiligi
benimseyen Gazali ve Kinalizade Ali Celebi, ad1 ve eserleri agikga zikredilen toplam ti¢ Tiirk
veya Miisliiman isimden ikisini olusturmaktadir. Gazali’nin tarikatci, niibiivvetci, seriatci
yanini, okullarda felsefe ve bilimlerde sinirli kalinmasi gerektigi goriislerini herkes zaten
biliyor. Kinalizade Ali i¢in ise dogrudan miifredata onerilen eseri “Ahlak-1 Alai”den birkag
ornek verilebilir (M. Kog¢’un ¢evirisi bir kez daha Tiirkcelestirildi).

“Turk. Yigitlik, kararlilik, olgunluk ve giizel goriiniisii ile taninmistirlar fakat kalbinin katilig
ve hak bilmezlikleriyle anilirlar. (...) Giizelleri giizellikte emsal, ¢irkinleri ise oldukga ¢irkindir.
Yaratiliglar1 geregi gaddar, vefasiz, kat1 ve acimasizdirlar. At eti yemekten nezaket bilmezler.
Hikmette, latiflikte ve ustalikta noksan, savasta hiinerlidirler. Kadinlarinda zariflik ve ahlak
giizelligi yoktur ama anagtirlar, yeni nesil i¢in madendirler. Tiirklerin tencereleri mideleridir ki
ne bulsalar orada pisirip yerler. (...) Tiirklerin, bilhassa Mogollarin (...) Hz. Peygamber,
diinyanin sonu geldiginde bunlarin ¢ikip Islam ile savasacaklarin1 buyurmustur. (...) Mogol
soyundan olanlardir ki (...) Ibnii’l-Esir der ki Nuh Tufani’ndan sonra Cengiz’e kadar bdylesi
bir katliam ve tahribat yasanmamustir. Daha sonra Hiilagii, Bagdat’1 alip kimine gore yedi giin,
kimine gore kirk giin katliam yapti. Olenlerin sayis1 15x100.000°dir.”

“Kiirt. Kiirt, yigitlik ve at biniciligi ile bilinen bir topluluk olup hirsizlik ve eskiyaligin coguna
ahbaptir. Siiku’r-Rakik’in sahibi der ki Kiirtlerde kabalik, inatgilik, gii¢, yigitlik, gilicii
yetmezlik, casusluk, vefasizlik, fenalik ve gaddarlik mevcuttur. Kiirtlerden elde edilen geng
kole, kaba isleri gérmekten 6teye yaramaz. (...) Bu halkin ¢ogundan, bu zamanda incelik,
kolelik, cariyelik beklenmez. Bu zaman ve mekanda kole ve cariyeligie uygun olanlar Bosna,
Macar, Arnavut, Rus, Frenk, Giircii ve Cerkes ile onlara yakin Migril ve Abaza olanlardir.”

55



“(...) tabiatg1 filozoflardan ¢irkin ve hidayetten mahrum bir firka —XKi bunlar hikmet ve
felsefenin hakikatine yol bulamamislardir— vardir ki, bunlara ‘hasasiyyun’ da derler. Zira insan
alemin hulasas1 ve Allah'in yeryiiziindeki en biiylik halifesidir. Bu vasfa sahibolan insan1 bu
firka bir bitki, bir nebat gibi beka ve lika devletinin biiyiik saadetine ulasmak serefinden mahrum
biraktilar, boyle diisiindiiler. Bu goriisiin sahibi olan ziimre muteber filozoflar arasinda sefil bir
ziimre olarak tanindilar ve felsefeleri de zayiflikla meshurdur.”

“Saltanat ve Din. “Ey akil sahibi, iyi bil ki din ve saltanat kardestir. Ne padisahlik taht1 olmadan
din ayakta durur ne de din olmadan saltanat payidar olur. Ne padisah yokken din var olur ne de
din yokken padisaha aferin olur. (...) Din temeldir. Hiikiimdar da bekgidir. Temeli olmayan,
yikilir. Bekgisi olmayan da yitip gider.”

18.yy.’dan ¢agdas felsefeye gecilmis. 19.yy diisiiniirleri ayrica kategorize edilmemis. Mekanik
materyalizm-diyalektik materyalizm aymrimini saglayacak diisiiniirlere yer verilmemis.
Diistlinceleriyle 19. ve 20 yy.da diinyadaki toplumsal degisim ve doniisiimlerde 6nemli rolii olan

K. Marx hi¢ anilmamaktadir.

v Bir felsefe ve ideoloji olarak Liberalizmden ornekler verilirken, Anarsist, Sosyalist ya da

Sosyal Demokrat cizgide yer alan diisiiniir ve filozoflara atifta bulunulmamasi felsefi
diisiincenin ¢ogulculuguna aykir1 bir durumdur.

v' Ayni ihmal ve goz ardi etme Cagdas Felsefe konusunda da dikkat ¢ekmektedir. Bir Jean-

Jacques Rousseau, Karl Marks olmadan Cagdas Felsefeden s6z edilmesi ne kadar uygundur?

v" Wilhelm Dilthey, Max Weber gibi sosyal bilimlerin felsefi temellerinin kuruculari olan

filozoflarin miifredata alinmadig1 goriilmiistiir. Michel Foucault, Ludwig Andreas Feuerbach,
Theodor W. Adorno vb. Filozoflarin ihmal edilmesi de Cagdas Felsefe acisindan biiyiik
eksikliktir.

v' Cumbhuriyet Doneminde iilkemizde felsefi diisiincenin kurucular1 ve gelistiricileri olarak

gdrdiigiimiiz Macit Gokberk, Takiyettin Megiisoglu, Hilmi Ziya Ulgen, Nermi Uygur, Aydin
Say1li, Necati Oner, Bedia Akarsu, Ismail Tunali, lonna Kuguradi, Ulug Nutku, Dogan Ozlem
vb. ad1 gegen Felsefecilerden bir kisminin bazi metinlerinden kesitleri c¢esitli bigim ve
Olciilerde miifredat ve ders kitaplarinda yer verilmesi felsefe egitimini daha verimli ve giincel
kilacaktir. Nasil ki Aziz Sancar tip alaninda aldig1 6diille toplum olarak bizi gururlandirmis
ve sevindirmis ise adi1 gecen felsefecilerimizin de lilkemizdeki felsefenin birikimi agisindan
caligmalarina hak ettigi deger verilmelidir.

Felsefe programi taslaginin mevcut hali; felsefi diisiince ve felsefi problematigi askiya almakta,

felsefe tarihini 6ne ¢ikarmaktadir ki, sistematik felsefe kazanimlari olmadan 3 bin yila yayilan felsefe
tarihinin dersini yapma imkani da bulunmamaktadir. Kazanim ve tinitelerin amaglara uygun bir sekilde
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Gerekgesi:

v

v
v
v

MEB’in belirledigi temel ilkeler ve amaclar arasindaki sorgulama, elestirme, ¢ogulculuk felsefe
dersinde Onerilen nitelikler ve kazanimlarda yeterince karsilanmamaktadir.

Programdaki icerik, kapsam ve kazanimlar dersin genel amag¢ ve ilkeleriyle ortlismemekte;
sorgulama, yaraticilik gibi kavramlara felsefe tarihi {izerinden ulagilmasi giic goéziikmektedir.
Kazanimlar Felsefe Dersi degil de daha c¢ok Felsefe Tarihi dersinin konularindan olusmus
bulunuyor ki felsefi bakis kazandirma acgisindan etkili bir yaklagim olusturamamustir.

Lise diizeyindeki 6grenci grubuna kavranmasi ve islenmesi gii¢ bir dersi kuru bir felsefe tarihi
bilgisiyle vermeye girismek felsefenin amacina oldugu gibi pedagojik olarak da 6grencinin
zihinsel donanimina aykiridir.

Biligsel gelisim acisindan dogru olan; bilgi vermek degil, sorular yoluyla felsefi sorun bilincini
uyandirmaktir. Felsefenin ne oldugunu temel felsefi sorunlar iizerinde cevaplarin neler oldugunu
bilmeyen bir lise 6grencisine ¢aglara gore felsefi diisiiniis kavratilamaz.
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v' Mevcut taslaktaki kazanimlar felsefi problem tizerine (bilgi, etik, estetik vb.) gagin sorunlarina ve
giinliik yasama uyarlanmasi ve diger derslerinin baginin kurulmasi da gii¢c géziikmektedir.

OGRETIM PROGRAMININ KAZANIM SAYISININ YETERLILIGININ
DEGERLENDIRILMESI
Bes tiniteye dorder kazanim ve 9%20’lik agirhik verilmesinin felsefi bir gerekcesi
bulunmamaktadir. Felsefe dersi boyle bir matematik esitlenmeye dayanmamaktadir. Tiim bunlar

kazanim alan ve sayilarinin saglikli olusturulmadigimi gostermektedir.

Unite, Kazanim Sayisi ve Siire Tablosu

Unite Kazanim Sayis1 Siire/Ders Saati Oran (%)
[k Cag Felsefesi 4 14 20

Orta Cag Felsefesi 4 14 20
Ronesans ve 17. 4 14 20

yy. Felsefesi

18.yy. 4 14 20
Aydinlanma

Felsefesi

Cagdas Felsefe 4 16 20
TOPLAM 20 72 100

OGRETIM PROGRAMININ UYGULAMA ESASLARINA iLISKIN GORUS

Felsefi kavramlastirma, dil, ifade, sdylem temelinde hata ve tutarsizliklar bulunuyor.
“Augustinus” hatali olarak “St. Augistunus”, “T. Kuhn” hatali olarak “T. Khun” seklinde yazilmig
bulunuyor. Climle biitiinliigi, biiyiik kiiciik harf kullanimi1 gibi imla sorunlarina sik sik rastlaniyor.

Felsefe 6gretimi siradan bir bilgi 6gretimi degildir. Felsefe dersi genel olarak bilgi, varlik, deger
hakkinda ¢ozlimlemeler yaparak insanin elestirel diisiincesini ve bilgisini genisletmeyi amag edinir.
Yani sira farkliliklarin farkina vardirma, mevcut problemler {lizerinde analiz, sentez, timevarim,
tiimdengelim gibi ¢esitli akil yiiriitmelerle kendine 6zgii bir diinya goriisliniin kazanilmasina yardimci
olmaya da ¢aligir.

Epistemoloji felsefenin ana disiplinlerinden biri olup mekanizm, diyalektik, tarihselcilik,
hermonitik, fenomenolojik yaklagimlar gibi ¢ok daha onemli bilgi ve dogruya yaklasim tarzlar1 ve
yollar1 bulunmaktadir. Pedagojiden alinmig mekanik tekniklerden daha 6nce bu tiir yol yontemlerle
hareket edilmesi daha uygun olacaktir.

OGRETIM PROGRAMINDA OLCME VE DEGERLENDIRMEYE iLiSKiN GORUS

Bilissel becerilerin dlgiilmesinde ¢oktan segmeli sorular veya 6gretim programiyla 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen tutum ve davraniglarin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtar1 ya
da derecelendirme 6lgegi seklinde tasarlanmis gozlem formlari felsefe basarisinin 6l¢limii i¢in ¢ok
uygun yaklasgimlar degildir. Diislince becerilerinin ortaya konacagi acik uglu sorular ve yazili
performans ile tartisma ve sunular daha oncelikli olmalidir.

FELSEFE DERSI TASLAK PROGRAMINA ILiSKiN ONERILERIMIZ
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Felsefe dersi Ogrencilere felsefi sorular hakkinda diisiinmeleri ve genel bir disiplin olarak
felsefenin dogasini ve gesitli felsefi alanlar1 anlamalari i¢in firsat sunar. Bu dersle 6grenciler gesitli
felsefi sorular1 kesfeder, onemli filozoflarin ve felsefi geleneklerin bu sorulara yaklagimini 6grenirler.
Ogrenciler ayrica felsefecilerin biiyiik sorulara verdikleri cevaplar1 analiz ederek, kendi cevaplarini
gelistirerek, ifade ederek ve savunarak felsefi akil yiiriitme becerilerini gelistirirler. Bu amaglarin
gerceklesmesi ve felsefi tutumun gelistirilmesi igin felsefe tarihi ezberciliginden ziyade sanat, ahlak,
siyaset, bilgi, varlik gibi konularda temel sorun alanlariyla ilgili filozoflarin sistematik ve biitiinciil
yaklasimlarii problematik temelli ele almak gerekmektedir ki yeni miifredat programinda bunu
gormemekteyiz.

Mevcut taslak genglere felsefi bir anlayisin kazandirilmasindan ¢ok felsefe tarihine odaklanmis
olup eger saglikli bir reform diisiiniilityorsa, bunun yerine felsefi bakisin, felsefenin ana kavram ve
disiplinleri ile farkli felsefe anlayislarinin 6ne ¢ikarilmasi; bu c¢ercevede felsefe miifredat alanlarinin
ve kazanimlarinin;

v’ Felsefenin konusunu, sanat ve bilimlerle iliskisini;

v’ Varlik, mantik, bilgi, deger, etik, estetik gibi temel disiplinlerini;

v Farkli felsefe anlayiglarmi (konular islenirken idealizm, materyalizm, fenomenoloji,
varolusculuk, sezgicilik vb. gibi farkli felsefi anlayislara yer verilmesini) ve

v" Felsefenin insan i¢in anlami ve giinlimiiz toplumlarindaki yerinin tartisilmasini karsilayacak
sekilde olusturulmasi uygun olacaktir.

v" Ogrencilerin seviye ve becerilerine uygun olarak farkli diizeylerde felsefe gretim programi
uygulanmalidir. ik seviyede problematik agirlikli, diisiinme egitimini hedefleyen dersler
verilmeli; daha {st diizeydeki 0grenciler i¢in kavramlar, felsefe tarihi ve disiplinleri iceren
dersler uygulanmalidir.

v Felsefe 6gretiminde 6grenciler igin ders kitaplarinda sikisip kalan sikici konular yerine
yasamla i¢i ige bir felsefe dersi planlanmalidir. Yeni programda sadece felsefi metinlerden
yararlanmayi igeren teknik, derste kismi bir basar1 saglayacaktir. Edebi metinler, analoji
(basit, hikaye tarzinda, resimli vb.) ve drama teknigi ile 6rnek olay, problem ¢6zme, tartisma
vb. teknikler de beraberce kullanilarak dersler zevkli hale getirebilir, 6grencilerin zihinlerinde
bilgiyi kalic1 hale doniistiirtilebilir.

v" Kavram veya problem tizerinden mevcut zitliklari kavrayarak yiiriitiilen bir ders planlamasi
felsefe 6gretimi ve egitiminden beklenen hedefleri ¢ok daha iyi gerceklestirecektir.

v" Felsefe dersinin etkili ve yararl olabilmesi ve istenilen hedeflere ulagabilmesi igin devamlilik
gerektigi, bu nedenle;

v' 7 ve 8.smiflarda var olan Diisiinme Egitimi dersine ve liselerde verilen Vatandaslik ve insan
haklar1 derslerine sadece felsefe 6gretmenlerinin girmesi,

v 9. sinifta Bilgi Kuramu dersinin, 10.sinifta Psikoloji dersinin, 11.sinifta Felsefe ve Sosyoloji
dersinin, 12. sinifta Mantik dersinin zorunlu olarak okutulmasi,

v Meslek liselerindeki ¢ocuk gelisimi programlarinda meslek dersleri adi altinda alinan
psikoloji derslerinin zorunlu hale getirilerek felsefe gurubuna verilmesi yararl olacaktir.

Kademeler, ders saatleri, zorunlu se¢meli dagilimlari gibi konular ac¢ikliga kavusturulmadan, yeterli

on hazirliklar tamamlanmadan bu sekilde bu reforma devam edilmesi saglikli degerlendirme ve
saglikli sonuclar dogurmayacaktir. Askiya ¢ikilan programin amag¢ ve kazanimlarindan baglanarak
yeniden tasarlanmasi, bunun i¢in tiim taraflarin goriisiine bagvurulmasi ve yeterli zaman taninmasi
dogru bir yaklasim olacaktir.
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ORTAOGRETIM TARIH DERSLERI TASLAK PROGRAMLARI

(TARIH, TC. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK, TURK KULTUR VE
MEDENIYET TARIiHI)

Egitim Sen, kuruldugu giinden Bu yana egitimin demokratiklesmesi, laik, bilimsel, parasiz, ana
dilinde, nitelikli ve kamusal bir hale getirilmesi i¢in miicadele etmektedir. Bu amacla 1998, 2004 ve
2014 yillarinda tic Demokratik Egitim Kurultay1 (DEK), ¢ok sayida Sempozyum diizenlemis,
binlerce sayfadan olusan yayinlarint kamuoyuna sunmustur. Sendikamizin bu konudaki ¢abalarindan
biri de Tarih derslerinin igerigi ve bu dersin ders kitaplariyla ilgili ¢ikardigi kitaplardir. Bu kitaplardan
biri, 1997 yilinda “Tiirkiye’de Ders Kitaplar1 ve Tarih Ders Programlar1” (Ismail AYDIN, Egitim
Sen Yaymlari, Ankara 1997 ) adiyla yaymlanmis, daha sonra yazari tarafindan gézden gecirilip
genisletilerek 2001 yilinda “Osmanl’’dan Giiniimiize Tarih Ders Kitaplar®” adiyla yayinlanmis,
yayinlandigi donemde medya ve kamuoyunda kendisine genis bir yer bulmustur. Bahsi gecen her iki
calismada XIX. Yiizyil sonlarindan 2000’li yillara kadar yayinlanan Tarih miifredatlar1 ve ders
kitaplar1 arastirma konusu yapilmistir. Tarih miifredatlarina yonelik goriis, elestiri ve Onerilerimiz
Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan da incelenmis, ancak siyasi
iktidarlarin ve onlarin kontroliindeki Bakanlik birimlerince goriis ve Onerilerimiz reddiyeci bir
tutumla kabul gérmemistir.

Neden Tarih ve Sosyal Bilimler?

Ulkemizde hemen hemen her bakan degisikliginde giindeme oturtulan konulardan biri de
miifredat degisiklikleridir. Son olarak Nabi Avci’nin bakanlig: sirasinda su anda uygulanmakta olan
9, 10, 11 ve 12.smiflarin programlari iizerinde yapilan ¢aligmalar sonucunda 2015 yilinda bir
miifredat yayinlanmis, 15 Temmuz “darbe girisimi” nedeniyle bundan vazgecilerek su anda tartigilan
taslak program ortaya atilmistir.

Tiim egitim programlarinda oldugu gibi Sosyal Bilgiler ve Tarih alani da ideolojiktir. “Yeni bir
tarih yaratma ¢abasi ge¢cmis donemin toplumuna, bu giiniin egemenlerinin bictigi elbiseyi
giydirmektir. Yasanmis olan olaylart bu giiniin egemenlerinin “ihtiyaglart dogrultusunda”
yorumlamak demektir. Bu durumda tarih sadece tahrif edilen bir sey degil, aynt zamanda bir
“fabrikasyondur”. Degerli Ingiliz tarih¢i Eric Hobsbawn; “Nasil hashas eroin miiptelahginin ham
maddesiyse, tarih de milliyetci, etnik ya da fudmentalist ideolojilerin ali égelerinden birisi, belki de
asli ogesidir. Eger amaca uygun bir gecmis yoksa her zaman icin yeniden icat edilebilir. Gegmig
megrulastirilyor... Gegmis, oviiniilecek fazla bir seye sahip olmayan simdiki zamana daha serefli
bir arka plin sunar” derken tam da bunu ifade ediyor.” (Fikret Bagkaya, “I.Diinya Savas1 ve Sonrasi
Trabzon Vilayeti ve Pontus Sorunu” Konferans agilis konusmasi. Pencere Yay. S.15)

II. Diinya Savasi sonrasi, teknolojik ve ekonomik bakimdan gelismis iilkelerde sanayilesme,
sehirlesmeyi hizlandirmig ve farkl din, dil ve irktan olan insanlar bir arada yasamaya ve ¢alismaya
baslamiglardir. Buna ilaveten, yagamin gittikce karmasik bir hal almas: neticesinde insanlar, daha
nitelikli olmak zorunda kalmis ve toplumun degisik kesimleri; degisen sartlara ayak uydurabilecek
uyumlu, etkin, tiretken, yaratici ve problem ¢ozebilen insanlarin nasil yetistirilmesi gerektigi iizerinde
tartismalar baslatmiglardir. Biitiin bu gelismeler, genelde sosyal bilimlerin amaglarini, ozelde ise
tarih 6gretiminin amaglarini ¢agin ihtiyaglart dogrultusunda degistirmis ve tarih dersleri yalnizca
isim, rakam, sayr ve maddelerin ezberletildigi bir ders olmaktan ¢ikmistir. Yeni anlayisa gore, tarih
ogretimi; barig, karsihikl saygi ve etkin vatandashk becerilerinin kazandwrildig: bir alan olmanin
yaninda ogrencilere, problem ¢ézme ve analitik diisiinebilme gibi becerileri kazandirabilecek bir
alan olarak goriilmeye baslanmustir (Demircioglu, i. H. Avrupa birligi iilkeleri ve Tiirkiye de tarih
ogretiminin genel amac¢larimin  karsilagtrmali  bir degerlendirmesi. Sosyal Bilimiler Dergisi,
133.5.135).

Ulkemizde ise 1930’lu yillarin ruhuna uygun olarak Laiklik ve Tiirkliik, 1970’li yillarin
ortalarinda Tiirkliik ve Islamcilik; giiniimiize dogru daha ¢ok Islamcilik ve Tiirkgiiliik anlayislari tarih
programlarinda belirleyici olmustur.
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Tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinin taslak programlart dini terim ve kavramlar1 esas alirken
kazanimlarda ve degerlerde de siyasal iktidarin mesrebine uygun olarak “milli ve manevi degerler”,
“aile birligine onem verme” “kanaatkar olma”, “siikkretme”gibi vurgular 6grencilere aktarilmaya
calisilmaktadir. Bu anlayisla yetisen 6grenciler “Itaatkar / Faydaci, bireyci ve ¢ikarci /Diisiinmeyen
ve sorgulamayan / Devleti yiicelten ve bireyleri 6nemsizlestiren / Demokratik degerlere yabanci /

Saldirgan ve savasci / Cinsiyet ayrimci” olarak yetistirdigine dikkat ¢ekmistik.

MEB tarafindan 2017-2018 egitim O6gretim yilindan itibaren uygulanacagi aciklanan yeni
Ogretim programlarindan olan 9, 10 ve 11. sinif tarih dersine iliskin olarak hazirlanan taslak 6gretim
programina ait tespitlerimiz su sekildedir;

9. SINIF TARIiH TASLAK PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI

13 Ocak 2017 tarihinde MEB tarafindan askiya ¢ikarilan 9. sinif tarih taslak programi aslinda
2015 yilinda TTK’nun internet sitesinde yayinlanmis ve “goriis ve onerilere” ac¢ilmisti. Bu taslagin
girig boliimiinde 6zetle; “Yeni tarih anlayisinin bilgiden ziyade zihinsel becerileri on plana ¢ikardig,
ogrencilere kanit degerlendirme, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme gibi becerileri kazandirmayt
amagladigi, Bati Avrupa, Kuzey Amerika’da yeni yoneliglere karsin Tiirkiye’de tarih ogretiminin
yakin zamana kadar geleneksel yapisini korudugu, érgiin egitimde 1860 'tan beri tarih derslerine yer
verildigi, imparatorluktan ulus devlete gecis siirecinde tarih 6gretimine ulus devletin insa stirecinde
dogrudan rol verildigine” vurgu yapilmaktadir (ki bu, tarih dersinin ideolojik amach kullaniminin
da kamitidir)

Yeni Tarih dersi taslak programinin “énceki programlarin olumlu ve elestirilen yonleri
dikkate alinarak hazirlandigr” belirtilmektedir. (Genel Amaglar 5.paragraf) Oysa iinite bashklari
degismis olsa da iinite siralanisi eski programlarla aymidir. Yeni olan sadece tarihin 6grencilere
anlatilmama ve anlamasini saglamada din ve inanca fazlaca yer verilmis olmasidir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu 2015°te tarih dersleri i¢in yeni bir taslak program yaymlamisti.
Bu program 15 Temmuz “darbe girisimi” nedeniyle askiya alinmistir. Bu rafa kaldirilan taslak
programin 9.siuf linite bagliklar1 incelendiginde hem uygulanan hem de su anda kamuoyunun goriis
ve Onerilerine sunulan programdan daha ileri oldugu goriilecektir. Bu programda tiniteler su sekilde
yer almisti:

1) TARIH ve TARIH OKURYAZARLIGI, 2) GUC ve YONETIM, 3) DINLER, INANISLAR
ve FELSEFI SISTEMLER, 4) HUKUK ve ADALET, 5) SAVAS ve SAVAS ORGANIZASYONU,
6) GOC ve YERLESME, 7) GECIM ve EKONOMI, 8) BiLIM, EDEBIYAT, SANAT

2015 taslagimin Sosyal Bilgiler 6grenme alanlariyla benzerlikler tasimasi nedeniyle
yiiriirliige konulmasinin daha yararh olacagim diisiiniiyoruz.

Uygulanmakta olan 9. sinif tarih programinda 6 iinite bulunmakta iken 2015’te yayinlanan
taslakta {initelerinin sayis1 8 olarak belirlenmis, 2017 taslaginda ise tinite sayis1 5’e indirilmistir.

2015 taslaginda kazanim sayis1 35 iken, 2017 taslaginda kazanim sayis1 42°dir.

2015 Taslaginda “Kadim Diinyada insan” genel iinite temasi olarak yer almisken 2017
taslaginda “Kadim Diinyada Insan” temasi yer almamis sadece 3 {initenin baslhiginda (Kadim
Diinyada Insan, Kadim Avrasya’da Tiirkler, Kadim Islam Medeniyeti) yer almistir.

Kadim Diinya ilahiyat¢1 bir sdylem olup TTK’nca soyle aciklanmaktadir: “Sadece kronolojik
olarak en eski donemlere isaret etmek degil, ayni zamanda modern zamanlar oncesinde farkl
cografyalardaki topluluklarin oéziinde birbirine benzer diinya yaratma tasavvurlarina sahip
olduklarini anlatmak.”

2017 taslagmin 1.iinitesinin bashg: “Insanin Yeryiizii Seriiveni ve Tarih™tir.

Bu iinitede “tarih bilimi, tarithin yontemleri, olgu ve olayr ayirt edebilme, tarth yaziciligi,
Vakaniivislik, tarihi kaynaklar, tarih §grenmenin amag ve yararlar’”nin 6grencilere kavratilmasinin
amaglandig belirtilmektedir.
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Bu iinitenin T9. 1.1 ¢ bendinde * Insanligin kdkeni siire¢ ve gaye baglaminda .... ele almarak ...
denilmektedir.

Burada diinyanin olusumu, insanin tlireyisi ve ilk “insanin yeryiiziindeki seriiveni” nasil
anlatilacaktir?

Ornegin, “Adem ile Havva’dan tiireyen insanlar yer yiiziine dagilmislardir’” m1 denilecek? yoksa
bilime dayal1 olarak insanin evrimi ve yeryiiziine dagilis1 mi? anlatilacaktir. Yani “insanligin kokeni”
nereye baglanacaktir? “Diinyanin ¢esitli bolgelerinde topluluklar halinde yasayan insanlar vardi” diye
bir girizgahla mi1 baslanacaktir?

Iste tam da burada “Diinyanin ve canlilarin olusumu, canlilarin ve insanmn gegirdigi evrim”
anlatilmayacaksa bu miifredat “Evrim”i dislamis olacak ve laik- bilimsel vasfim yitirecektir. Bu
anlamda 1930’lu yillarin Tarih kitaplarinda var olan ve kitabimin sonuna ekledigim ‘“Hayatin
Baslamasi ve Insanin Zuhiiru” semasina yer verilmelidir.(Aydim; 1997, s.140-141)

Yine MEB yetkililerinin 1srarla sdyledikleri “Evrim Teorisi Avrupa miifredatlarinda yer almiyor”
seklindeki sdylemlerinin de gercegi yansitmadigi, Alman ortadgretim kurumlarinda okutulan tarih
kitaplarinda hem kutsal kitaplardaki “Adam (Adem) ve Eva (Havva)” ya da Evrim Teorisine de yer
verildigi ekte sundugum belgelerde de goriilecektir.

Insanmn olusumu ve diinya iizerindeki dagilimmin bilimsel olarak programda yer almasi
2.iinitenin T9.2.1 boliimiiniin de kolayca anlasilmasina yardimei olacaktir.

Yine ayni iinitenin (T9.1.2 b ve T9.1.3.b) de ibni Haldun’un (olgu ve olay), Leopold von Ranke
ve Ahmet Cevdet Pasa (tarihcilik anlaminda) referans olarak alinmaktadir. Bu kisilerin ortak
yanlarina kisaca goz attigimizda tarihi olaylar1 “takdir-i ilahi” olarak nitelendirdikleri goriilecektir.

(Ranke, inanan bir Hristiyan olarak dualizm zemini {izerinde kalmis, bir yandan tarihi yapan
kuvvetlerin serbest hareketini benimserken, 6te yandan da her seye ragmen hadiselerin iistiinde bir
"takdiri ilahinin varli§1" prensibini kabul etmisti

Ahmet Cevdet Pasa ise; “Tarih felsefesini olustururken Ibn-i Haldun gibi diisiiniir. Pasa’ya gore
tarihin akig1 “tanrinin iradesine” baglidir.)

Tarih anlayislar1 6grencilere bir bakis agis1 kazandiracaksa, sadece mistik goriislii tarihgilerin
degil, bilimsel sayginhigi olan tarihgiler de referans alinmah 6rnegin maddeci tarih anlayisina
da yer verilmelidir. (Ornegin 2015 taslak programimnin “Secilmis Kaynak¢a” kisminda yer alan Eric
Hobsbawn da referans olarak gosterilmelidir) Bu durum taslagin T9.1.5.c’de belirtilen “Farkh
ideoloji ve deger sistemlerinin tarihi olaylarin yorumlanmasi iizerindeki etkisine deginilir”
aciklamasina da uygundur.

b

Programa getirilen elestirilerden biri de “Atatiirk’iin adimin miifredattan c¢ikarildigr
yoniindedir ki, su anda uygulanan programda “Atatiirk ve Tarih” baslikli bolim “Tarih Bilimine
Girig” tinitesi (1. Unite) i¢inde yer aliyorken, taslak programda bu boliim ¢ikarilmistir.

2. Unitenin bash@ “Kadim Diinyada Insan” bagligini tasimaktadir. Bu iinite eski programlarda
“Eski Caglarda Tirkiye ve Cevresi” adiyla gegmekteydi. Programuin T 2.2.2 ve T2.2.3. bolimlerinde
M.O 7500-350 tarihleri arasindaki gelismelerin 6grencilere aktarimi esas alinmaktadir. Peki, neden
MO 75007

Oysa Anadolu’da erken tas ¢agt MO 10.000’den eskidir. MO.10.000°den 6ncesinde (yani eski
programlardaki Yontmatas Cagi) Anadolu’da Karain, Beldibi, Belbasi’nda insanlar yasamaktaydi.
Yine Cilalitags (Neolitik) caginda Urfa Gobeklitepe, Diyarbakir Cayonii, Konya Catalhdyiik gibi
diinyaca iinlii yerlesim alanlar1 programdan ¢ikarilmis, yenine sadece

“MO 7500-350 arasinda diinyanin farkli kitalarinda kurulmus bazi nemli medeniyetlerin cografi
konumlaniglar1 harita iizerinde verilir ve zaman akis1 es zamanlh tarih seridi lizerinde gosterilir”
denilmigtir. Diinya iizerindeki en Onemli arkeolojik bulus olan ve tarihle ilgili bazi bilgilerin

degismesine neden olan Gobeklitepe gibi bir yerin karsilastirmali haritada yeri ne olacaktir ve
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hangisiyle karsilastirtlacaktir? Gobeklitepe kazilar1 “Tarihi bilgilerin degisebilir olduguna en iyi kanit
olarak gosterilmektedir. Bu yiizden Gobeklitepe’nin bir iinite icerisinde konu olarak yer almasini
savunuyoruz.

Buna ragmen “diinyanin farkli kitalarinda kurulmus bazi onemli medeniyetlerin cografi
konumlaniglar1 harita iizerinde verilir ve zaman akis1 es zamanli tarih seridi lizerinde gosterilir”
yaklagiminin tarih 6gretiminde kullanilmasini olumlu bulmaktayiz ve bu yaklasimlarin her {inite ve
her kademe tarih derslerinde kullanilmasini savunuyoruz.

T9.2.3.c’de “ulus devlet yapisinin hakim siyasi model oldugu modern zamanlar 6ncesinde farkl
iktidar yapilarinin insanlik tarihi igerisinde farkli sekiller aldig1 vurgulanir” denilmektedir. Ancak bu
boliimde Federal ve konfederal yapilara da vurgu yapilmasi gerektigi diisiincesindeyiz.

T9.2.4. boliimiinde “Erken ilk Cag’da hukuk sistemlerinin olusturulmasinda etkili beseri ve ilahi
kaynaklari agiklar” baslikli boliimde Hammurabi, Hitit ve Ahdiatik kanunlarina yer verilmekte fakat
bu donem Atina’sinda ortaya konulan Solon, Drakon kanunlarindan s6z edilmemektedir.

Ayn1 boliimde “Hukuka saygi ilkesinin insanligin en eski tarihlerden bu giine gelisen ortak
birikimi oldugunu vurgulanir” bdliimiinde “hukuk devleti” ve “hukukun {istinligi” de
vurgulanmalidir.

T9.2.10.¢ ‘de “Semavi dinler ve kadim diinyanmin diger inang¢ sistemlerinin besledigi
kanaatkarlik ve ziiht anlayisi ile gecim ekonomisi arasindaki iliskiler vurgulanir” denilmektedir.
Burada dini referans alan, -ki bunlar “Semavi” dinlerdir- “kanaatkarhk” (azla yetinme)den
bahsetmekte yarar var. Miisliimanlarin peygamberinin Hadis adi verilen konusmalarinda “Bitip
tiikenmek bilmeyen maddi hirslar ve zenginlikler karsisinda Miisliiman i¢in en giizel meziyet goniil
zenginligidir” (Buhari; Rikak 15, Miislim, Zekat 130) demis ve kanaatkar olmay yiiceltmistir.

Ayni ciimlede gecen ZUHT kelimesi de (kaginmak), “dince yasak olan eylemlerden sakinma,
dinin buyruklarin yerine getirme” de dini bir referanstir ve bilimsel- laik bir programda yeri
olmamahdir.

T9.2.11°de “insanin yeryiiziindeki varolusunu anlamlandirmada inan¢ sistemlerinin
etkisini....degerlendirir” ile

T9.2.12.a maddesinde “Tek tanr1 inancimin ortaya cikin Hz. Adem ve Hz. ibrahim
orneklerinden hareketle ele alinir” denilmektedir.

Insan yasamini anlamlandirmada sadece inancin rol oynadigim ileri siirmek mistik ve metafizik
bir yaklagimdan ibarettir. Tek tanricilifin ortaya ¢ikisint Adem ile baslatmak sadece ii¢ tek tanrili
dine 6zgiidiir. Ornegin tek tanrili dinler olan Mardukguluk, Zerdiistliik, Adem meselesini kabul
etmemektedir. 2015 taslaginda daha vahim bir ifade vardi, sdyle deniliyordu “Tek tanri inancinin
insanhk tarihiyle birlik te ortaya ciktigimi ve siire¢ icinde ¢ok tanrih inan¢ sistemlerine
doniisebildigini fark eder”

Bu boliim icin dogru yaklasim inang sistemlerinin ortaya ¢ikisi, adlari ve tek tanrih dinlerin
adlarim ele almak olmahdir. Programin T9.2.12. ¢ bendi bunu 6ngdrmektedir.

Dogrusu, inang temelli yaklasimlar: miifredattan miimkiin oldugunca ¢ikarilmasini saglamak
olmalidrr.

Programin T9.2.14.a bendinde “Kadim diinyada bilimin din veya felsefe ile baglantili teorik
(nazari) bir fikri faaliyet olarak yiiritiildiigii vurgulanir” denilerek tuhaf bir yaklasim
sergilenmektedir. Bilim nazari faaliyet olarak kalsa idi buluslar ve teknolojinin ilerlemesi nasil
miimkiin olacakt1? Bilim dinin etkisinde teori olarak kalmistir demek hangi bilimsel yaklasimla
aciklanabilir?

Programin 3.linitesi geleneksel program akisinin devam ettirildiginin gostergesidir.
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T9.3.5 a bendine Sasani Devleti’ye iligkiler eklenmelidir. Tiirk Kiiltiir ve Medeniyeti dersinin
2.1.1.f bendi ile de iligkili oldugu igin.

T9.4.6°da “Islam diisiincesinde ilmin maksadmin insanin mutlak hakikate varmasi ve ebedi
saadete erismesi oldugunu kavrar” denilmektedir. Burada bahsedilen “ilim” in bilim olmadigi
asikardir. “Ebedi saadete” ulasmak icin Islami diisiince ve Islami ilimler yeterlidir gibi bir
anlayis program, ogretmen ve ders Kitaplar1 aracihigiyla oOgrencilere kavratilmak
istenmektedir. Zaten programin T9.4.7 kisminda yer alan agiklamalarda ilimin kaynaklar1 arasinda
“Vahiy” de sayilmaktadir.

T9.5.4.b’de Oguz gocleri sirasinda Anadolu’nun niifus yapisi, etnik, dinsel ve kiiltiirel yapisi
anlatilirken bizce Ermeniler (Klikya ve Vaspurgan Ermeni Kralliklar), Kiirtler (Mervani Kiirt
Devleti), Siiryaniler ve Ezidiler hakkinda da anlatimlarda bulunulmalidir.

T9.5.8.c bendinde Babailer Isyanina da yer verilmelidir.

Programin 5.initesi biraz sadelestirilmis olmasina ragmen eski program konulari devam
ettirilmistir. Programin bu boliimiinde detaylara fazla girilmeyerek veya Tolunogullari, Aksitler gibi
eski programda var olan boliimler taslak programdan atilmistir.

10. SINIF TARIH TASLAK PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI

10. sinifla ilgili olarak sunulan taslak programda dikkati ¢eken 6zellik eski 10. Sinif konularinin
boliinmiis olmasi ve bir kismimin 11. Smif tarih dersine kaydirilmig olmasidir.

Eski programlarda 10.sinif tarih konular1 Osmanli Beyliginin kurulusuyla baglayip Birinci Diinya
Savas1 oncesine kadar ( 1300- 1915) uzantyordu. 2017 taslaginda bu program iki sinif diizeyine (10-
11) paylastirildigindan  10.simif 1300-1600°Li  yillari, 11.smif ise 1600-1914 yillar1 arasini
kapsamaktadir.

MEB’in 2015 te yaymladig: taslak programda 4 {inite bashgi ve 51 kazanim varken 2017
taslaginda 10 tinite bagligi 26 kazanim bulunmaktadir.

Klasik olarak 10.sinifta okutulan tarih bir Osmanli Tarihidir.

Programda Osmanlilarin ilk donemlerinde yapilan kiigiik carpismalar (Koyunhisar, Maltepe gibi)
savas olarak verilmektedir.

Programin 10.1.5.b kisminda “Timur Devletinin kurulmasina deginilir” denilmektedir. O da
Ankara Savagi konusu anlatilacagr icindir. Oysa eski programlarda “Tiirk Diinyast” baslig1 altinda
Timur Devleti genis bir sekilde anlatiliyordu. Bilindigi gibi Cumhurbagkanligi Forsunu olusturan 16
devletten soz edilir. Bu forsta yer alan ancak Tarih programindan ¢ikartilmis devletler bulunmaktadir.
(")rnegin; Altinordu, Babiir, Avar, Akhun gibi. Bu devletler Tiirk devletleri ise ve
Cumhurbaskanhg Forsunda yer aliyorlarsa ve bu giinkii “Saray” da sembolik giysilerle
Cumhurbaskaninin yaninda bulunuyorlarsa nicin tarih programlarinda yer almamislardir?

Programin 3. Unitesi “Sufiler ve Alimler” bashigm tasimaktadir. Daha 6nceki programlarda
iinite olarak yer almamaktayda.

Bu iinitenin 10.3.1 a boliimiinde “Ahmet Yesevi, Yunus Emre, Haci Bektasi Veli, Mevlana,
Sadrettin Konevi, Ibniil Arabi ve Ahi Evran gibi sahsiyetlerin temel 6gretilerine iliskin s6zlerine yer
verilir” burada anilanlarin arasinda donemin en biiyiik diigiiniirlerinden biri olan Seyh Bedreddin’in
bulunmuyor olmas1 biiyiik bir eksikliktir ve kald1 ki, 10.3.2 béliimiinde Babai Isyan1 ve Seyh
Bedreddin isyanlarina vurgu yapilmaktadir.

5.Unitenin 10.5.3.a’da Yanhs bir Alevilik tanim yapilmakta ve soyle denilmektedir: “fran
cografyasinda kurulan Safevi Devletinin Tiirk kokenli olduguna ve Siilik inancina dayanan ve Gék
tanrt inancimin etkilerini tasiyan Aleviligin Safevi yonetiminin etkisiyle Anadolu’da ortaya ¢iktigina

deginilir”
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Oysa Safevi Devleti 1501 yilinda kurulmustur. Safevi devleti kurulmadan ¢ok 6nce Anadolu’da
Alevilik ve Aleviler vardir. Ornegin Babailer Isyan1 ve Seyh Bedreddin Isyaninda Alevi
Tiirkmenlerin yer aldigi bilinmektedir. Bu konuda yiizlerce kaynak bulunurken bu tiir bir
tamimlamaya yer verilmesi (kasith degilse) biiyiik bir talihsizliktir.

Aynt maddenin b ve c bentlerinde LSelim (Yavuz)’in Safevilerle olan iliskilerinde
Anadolu’da Alevi Tiirkmenlere yonelik katliamlarina deginilmemeye cahisilmistir.

9.initenin bagligi “Alimler ve Arifler” olarak belirlenmistir. Bu béliimde 6rnegin 10.9.2°de
Tagkopriiliizade’ye yer verilirken (ki Taskopriiliizade’ye gore, “bir kimseye felsefe ilimlerini
ogrenmek yolu yalniz su iki sartla agiktir. Birinci sart, felsefecilerin seriate uymaz meselelerini
incelememek, inceleyecekse yalnizca ¢iiriitmek diisiincesiyle incelemelidir. Ikinci sart, felsefecilerin
sozlerini islam alimlerinin s6zleriyle karsilagtirmamak” diyerek felsefeye diigmanlik gosterir. Cevat
Izgi; Osmanli Medreselerinde ilim, C.I,s124) muhalif ve farkh goriislere sahip olanlar (Molla
Kabiz, Ismail Masuki, Bosnah Hamza Bali gibi) sahsiyetler “Alim ve Arif” sayilmamislardir.

11. SINIF TARIH TASLAK PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI

2017 yilina ait taslak programdan anlasildigina gore tiim alanlarin 11. Siiflarina zorunlu tarih
dersleri konulmustur.

Bu smif diizeyinde okutulan Tarith Osmanli tarihidir ve 1600-1914 yillar1 arasindaki donemi
kapsamaktadir.

2015 taslak programinda 11.sinifta “Osmanli Medeniyeti” okutulmasi diisiiniilmiisti. Bu
programda 4 tinite ve 37 kazanim bulunurken 2017 taslaginda 12 {inite ve 28 kazanim bulunmaktadir.

2012 yilinda yapilan ve halen vyiiriirliikkte olan programda bu dersin genel amaglari 10 maddede
siralanmigken yeni programda 13 maddeye ¢ikarilmistir. Ancak igerikleri hemen hemen aynidir.

Bu programin 11.6.2.a bendinde Katip Celebi, Naima Efendi, Evliya Celebi gibi isimlerin
arasma siinni Islamin 6nemli sahsiyetlerinin (Aziz Mahmut Hiidai, Niyazi Misri gibi)
sokusturulmasinin dogru olmadigim belirtmek gerekir.

Bu programin kronolojik olarak devami TC Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersidir. Ancak bu
iki ders aym anda okutulacagindan &grencilerin 6grenmesinde karigikliklar yaratacaktir. Onerimiz
TC Ink. Tarihi ve Ata. Dersinin 12. Siniflarda okutulmasidir.

TURK KULTUR ve MEDENIYET TARIHIi TASLAK PROGRAMI

11.smif diizeyinde baz1 boliimlerde se¢meli, bazilarinda zorunlu ders olarak okutulacak olan
Tiirk Kiiltir ve Medeniyet Tarihi taslak programinda da “Tiirk-Islam Sentezci” anlayisin etkili
oldugunu gézlemlemek miimkiindiir.

Taslak programin 1.1.1.¢ bendinde “Kizil Elma ve Tiirk Cihan Hakimiyeti Mefkiiresi anlayisi
Orhun Yazitlarindan alintilarla verilir” denilmek suretiyle Tiirk¢ii ideolojinin programlara
yedirildigini gozlemlemek miimkiindiir.

1.1.1.e bendinde” Koktiirkler ile Cin Imparatorlugunun, hiikiimdarin halka, halkin hiikiimdara
kars1 gorev, hak ve sorumluluklari agisindan kiyaslanmasi saglanir” denilmektedir. Programi
hazirlayanlara sormak gerekir; Koktiirk devlet yonetimi konular i¢cinde ileniyor ancak Cin devlet
yonetimi konu olarak programda yer almiyor. Bu durumda 6grenci hangi bilgiyle bu
kiyaslamayi yapacak? Ayni durum 1.2.e bendinde yer alan “ilk Tiirk devletlerinin teskilat yapisi
ile Cin devlet teskilat yapisini karsilastirir” kazamim i¢in de s6z konusudur.

Taslak program 1.3 béliimiiyle birlikte Tiirkgii anlayis, Islamci anlayisla birlestirilmeye baslar.
1.3.1.c’de “Ilk Miisliiman Tiirk devletlerinde mesveretin yeri ve énemine deginilir” denilmektedir.
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Mesveret, yani bir konu hakkinda birinin (veya birilerinin) goriisiinii sorma. Arapga olan bu kavram
veya uygulama Islamci kesimler tarafindan “demokratik tutum”a érnek olarak gosterilmektedir ki,
eski Tiirk topluluklarinin “Kurultay”ina benzer. Ancak son soz hiikiimdara aittir ki demokratik
uygulama bu ise antik Yunan’dakiler nedir?

Taslagin 1.5.b bendinde ise lise diizeyindeki Ogrenciler icin degil, lniversite diizeyinde
ogretilmesi gereken “Tevhid-i Emanet”, “istimalet”, “Kesrette Vahdet” gibi kavramlar taslaga
sokusturulmustur.

Taslagin 2.1.1.c bendinde yer alan “Aile ve devlet arasindaki iliski “Devlet Baba” kavrami
iizerinden ele alinir” denilmekte ve “ceberrut devlet” anlayisi mesrulastirilmaya calisilmaktadir.

Programm 2.1.1. f bendinde “Koktiirklerle Sasanilerin toplumsal yap1 bakimindan
karsilastirilmast saglanir” denilmektedir. Oysa Sasani devleti ile ilgili bilgi verilmesi tarih konular1
icinde yer almamaktadir. Bu konudaki kopukluga T9.3.5.a kisminda da deginilmistir.

Taslak programin 2.2.1.¢ bendinde (taslagin bir sonraki bendi de ¢ olarak yazilmistir) “Tekke ve
zaviyelerin sosyal dayanisma ve iskdn siyasetinin uygulanmasindaki rolleri vurgulanir”
denilmektedir. Tekke, tiirbe ve zaviyeler Cumhuriyet doneminde kapatilmis kurumlardir. Bu kadar
“yararli i gordiikleri” anlatilinca Ogrencilerde “kapatilmalari kotii olmus “gibi bir alginin
uyanmasina neden olacaktir.

Taslagin d bendinde “Selguklularda Hasan Sabbah, Hashasilik, Babailik gibi inan¢ temelli
toplumsal olaylar giiniimiizdeki olaylarla iligkilendirilir” denilmektedir. Bilindigi gibi su andaki
Cumbhurbaskan1 kendisine muhalif baz1 kesimler i¢in “bunlar Hashasilerdir” demisti. AKP iktidar1
muhalif kesimleri karalama ve kiiglik diisiirme amaciyla bu kavramlar1 giiniimiizle bagdastirarak
kullanmaya ¢alismaktadir. Yine Babailer’e atifta bulunularak Tiirkmen-Alevi kesimlere karsi
karalama amaci1 giitmektedir.

Programin 2.3.1.a bendinde “Osmanli toplumunda Millet Sistemi, bir arada yasama, hosgorii ve
farkliliklara saygi anlayisi c¢ergevesinde ele alimir denilmektedir” burada tam anlamiyla bir
manipiilasyon s6z konusudur. Osmanli’da farkliliklara saygi, ya da farkliliklar1 kabullenme soz
konusu degildi. Ehli kitap diye adlandirilan inanglarin disindaki tiim inanglar “kafir” olarak
nitelendirilmis, asagilanmistir. “Gayrimiislim” kavrami bir iistiinliik ve dislama ifadesidir. “Gavur”,
“kefere” gibi terimler ancak Avrupa devletlerinin baskilart sonucu 1856 Islahat Fermani ile
yasaklanabilmistir. Hristiyanlarin bulunduklar: bolgelerde kilise ve okul agmalarina da 19.yiizyilin
sonlarina dogru izin verilmis ise nasil bir “hos gori” den veya “farkliliklara saygi” dan
bahsedilecektir? Bu kisim 2.4.1.a bendiyle de iliskilidir.

Yine f bendinde yer alan “Osmanli Devletinin farkl etnik ve dini unsurlara kars1 tutumu ile.....”
bendine gore Osmanlilarin Alevilere, Ezidilere yonelik katliamlarin1 ve Ermenilere, Pontuslulara
yonelik katliamlar1 nasil anlatilacaktir?

Taslak programin3.3.1.¢ bendinde “Ahidname ve fermanlardan alintilarla Fatih Sultan Mehmet
ve Yavuz Sultan Selim’in hosgorii ve adalet anlayisina deginilir” denilmektedir. Anadolu’da on
binlerce Alevi’yi katleden Yavuz Selim’in hangi “hosgori” ve hangi “adaletinden”
bahsedilmektedir?

5.1.a bendinde “Ornekler iizerinden Hun, Koktiirk ve Uygurlar’in egitim ve bilim faaliyetleri ele
almir” denilmektedir. Uygurlar bir yana birakilacak olursa gocebelerde (Hun, Koktiirk) hangi
“Bilim” den soz edilmektedir?

5.2.1.b bendinde “mescid, ribat, tekke ve zaviyelerin egitimdeki roliine deginilir” hiilkmii bu
programa sokusturulan Islami (dini) kurumlardir. Ornegin; Ribat, Islam devletlerinin kara ve deniz
siirlarindaki, dnemli noktalarda bulunan sinir karakolu niteliginde miistahkem yapilar. Arapga olan
ribat; “baglamak, saglamlastirmak, saglam yiirekli olmak, sabretmek, ise azimle devam etmek,
kuvvet vermek” manalarma gelir. Ribatlar, daha dogusta Miisliimanlktaki cihad, yani Islamiyeti
yayma, Miisliimanlar1 diisman serrinden himaye miiessesesi oldu. Bu tiirden Cihad¢1 gruplarin
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giiniimiizde bile kullandiklar1 ve simdiye dek programlarda yer almayan kurumlari 6grencilere
ogretmedeki maksat ne olabilir?

5.2.1 c¢’de “Nizamiye Medreselerinin kurulus amaci ve islevi ele alinir” denilmektedir.
Medreseler siinni Islamin propaganda araclari idiler ve Bagdat yakinlarinda kurulan Nizamiye
Medreseleri yeni Miisliiman olmus Tiirklere siinni inanci agilamak ve Siilere karsit Siinniligi korumak
amaciyla kuruldu. Felsefe ve pozitif bilimlere karsi diismanca tutum sergiledi. AKP iktidarmin da
okullar1 medreselestirme istegi goz Oniine alindiginda kapatilan medreseleri yeniden geng kusaklara
sevdirme benimsetme program yoluyla yapilmaya ¢alisilmaktadir.

ORTAOGRETIM TC iNKILAP TARIHI ve ATATURKCULUK TASLAK PROGRAMI

Uygulanmakta olan programda 7 {inite bulunurken taslak programda 8 iinite yer almaktadir. 8.
Unite eklenmis olup “1950-2016 Yillar1 Arasinda Tiirkiye” baligin1 tasimaktadir ki, bu durum siyasi
iktidarin 15 Temmuz’u unutturmama ve bundan fayda saglama stratejisinin bir {iriinii olarak
degerlendirilmelidir. Burada {izerinden en az elli y1l gegmemis olan gelismelerin tarih olarak kabul
edilmelerini ve okullarda ders olarak okutulmalarini dogru bulmadigimizi ifade etmek isteriz.

Uygulanmakta olan programda 62 olan kazanim sayis1 taslak programda 42’ye diistirtiilmiistiir.

~ Uygulanan programda 22 ders saati ayrilan ve % 45°lik agirlig olan Atatiirkgiilik ve Atatiirk
Ilkelerine iinitesi taslak programda 7 ders saati ayrilmis, agirlik orani da % 10’a diistirilmiistiir.

Uygulanmakta olan programin 1.linitesi 1881’den 1919’a Mustafa Kemal bagligin1 tagimakta ve
tamamen Mustafa Kemal anlatilmaktadir. Taslak programda II.Mesrutiyet’ten I. Diinya savasina
kadar Osmanli Devletinde meydana gelen gelismelere ayrilmistir. Bu boliim 11.sinif Tarih dersinde
de islendiginden programdan ¢ikarilmasini dneririz.

Taslak programin 1.1.a kisminda “31 Mart, Trablusgarp savaslari .....lizerinde durulur”
denilmekte fakat Mustafa Kemal’in roliine deginilmemektedir.

Taslak programin 1.2 b maddesinde “Mustafa Kemal’in 5.ve 3. Ordularda aldig1 vazifelere
deginilir” denilirken (uygulanan programda “Mustafa Kemal’in Trablusgarp, ...... ve Suriye
cephelerindeki askeri basarilar1 ele alinacaktir” denilmektedir ki 68rencilerin anlamalar1 agisindan
dogru olan yaklastm budur.Ornegin &grenci 5.ve 3.ordunun nerelerde gorev yaptigini
bilemeyeceginden)

Taslagin 1.3 boéliimiinde “Canakkale Cephesi ve Saritkamis Harekati’nin 6nemi iizerinde durulur”
denilmektedir. Ancak uygulanmakta olan programda Mustafa Kemal’in “Anafartalar Kahraman1”
iinvan1 aldig1 belirtilmekte ve Mustafa Kemal 6nemsizlestirilmeye calisilmaktadir.

Taslak programin 1.3.d bendinde “1915 olaylar1 ile Ermeni tehcirine iliskin kanitlara yer
verilerek bu olaylarin giiniimiize yansimalarma deginilir” denilmektedir. Bu boliimde dogal olarak
devletin resmi tezleri isenecektir. Ancak giiniimiizde bir ¢ok lilke parlamentosunun “soykirimi”
taniyor olmasi tartismalara ve muhtemelen 6gretmenlerin “kus dili” ile “tarihi tarihgilere birakalim”
deyip gecistirmesiyle sonuclanacak ve yasanmis olaylarin iizeri ortiilecektir.

1.3.e bendinde siyasal iktidarin giindeme tasiyip programlarda yer almasi yoniinde dayattigi
“Kut’ul Amare ve Medine Miidafaasinin 6nemi vurgulanir” denilmektedir. Kut’ul Amare konusu
tartismali bir konudur. Ornegin, Tayfun Atay su degerlendirmeyi yapiyor:, "bir Yeni Tiirkiye icadi:
Kut'il Amare" baslikli yazisinda Kut’iil Amare’yi “icat edilmis gelenek™ ifadeleriyle degerlendirerek
su gorlslere yer veriyor: “Cumhuriyet Tirkiye’si i¢in hem i¢ agici, hem de goz alici bir kutlama
olan “23 NISAN”a bir karsi-anma olarak &ne ¢ikarilan “KUT’UL AMMARE” de digerleri gibi
Osmanli’yla irtibatl ve esasen “YIKIM™1n pargasi olan hadiselerden birine gondermede bulunularak
AKP Tiirkiye’sine tarih insa etme girisiminin kanimizca beyhude bir yeni adimi. “

“Cihan Harbi’nde 29 Eyliil 1915°te Ingilizler Bagdat’m 160 km. giineyinde, Dicle Nehri
kiyisindaki Kut’iil Ammare kasabasini isgal eder. Alman maresali vonder Goltz komutasindaki
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Osmanli ordusu harekete ge¢ip Kut’u kusatir, sonra da (Enver Pasa’nin amcasi) Halil Pasa (Halil Kut)
komutasindaki ordu Ingilizleri bozguna ugratarak Kut’iil Ammare’yi geri alir.

Lakin Ocak 1917°de Ingiliz kuvvetleri Basra’da tekrar toplanir ve 22 Subat’ta Kut’iil Ammare’yi
yeniden ele gecirir. Ardindan ilerleyip Bagdat’a dalarlar. Osmanli Bagdat’t geri almak i¢in yine
Almanlara miiracaat edip yardim isterse de Ingilizler gemi iyice aziya alir ve Al-Ramadi’yi diisiiriip
Musul hari¢ tiim Irak’a hakim olurlar.”

Atay’in Kut’il Amare i¢in resmi anmalara baslanmasina dair yorumu ise "Yangin yerine
cevirdikleri su giizelim memlekete “YENI TURKIYE” diyorlar ve ona Cihan Harbi yanginiyla kiile
donmiis Osmanli’nin sézde galibiyet 6zde maglubiyetlerinden “TARIH” devsiriyorlar," seklinde.

Maglubiyeti vurgulayanlardan biri de Erciyes Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Boliimii
Ogretim Uyesi Dog. Dr. Serdar Sakin. Sakin, Milliyet'te Kut’iil Amare igin “tarihsel bir kazanimi
olmadig1 igin unutulmus” tanimini1 yapiyor ve bir yil sonra Ingilizlerin bdlgeyi tekrardan ele
gecirmesiyle galibiyetin kisa siirede son bulduguna dikkat ¢ekiyor. Ancak Sakin, bu muharebenin
tarihsel bir sonucu olmamasina ragmen kutlanmasi gerektigini savunmaktadir.

AKP’ye yakinligiyla bilinen ve ‘yeni resmi tarihin’ olusturucusu olarak 6n plana ¢ikarilan
Mustafa Armagan ise Kut’iil Amare’ye ‘biiyiik zafer’ diyenlerden. “Kutii’l-Amare zaferi 0ksiiz
girdigi Cumhuriyet déneminde 1945°e kadar iyi kotii kutlanmis ama sonradan Ingilizlerle iyi iliskiler
ugruna unutulmuslar mezarligindaki kahramanliklarimizin arasina defnedilmistir” diyen Armagan,
kutlama yapilmasi gerektigini su sozlerle aktariyor: “Iste Kutii’l-Amare zaferi askeriye gibi dar bir
cevrede bile olsa coskuyla kutlanirken boyle boyle unutuldu ve zaferin 100. yilinin eli kulagindayken
hatirlanir gibi oldu. Velhasil Tiirkiye gercekten tarihiyle barigacaksa ‘Kut Giinii’niin hatirlanmasi
sart. (BirGUN Gazetesi 29.4.2016)

Medine Miidafaasi ise “Anafartalar Kahramam” (Mustafa Kemal) na karst “Medine
Aslam”(Fahrettin Tiirkkan) yaratma ¢abasidir.

Yine bu zaferlerin kahramani olan sahsiyetler bu kadar 6nemli kimseler ise, taslak programin 3.7
boliimiinde adlari nigin zikredilmemistir?

Veya bu zaferler AKP’nin iktidar1 déneminde (2012) yeniden diizenlenen TC Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik programina ni¢in sokulmamaigtir?

1.3.f bendinde “sehitligin yiiceltilmesi”ne vurgu yapilmaktadir ki bu pedagojik olarak
sakincalidir. Ayni bendin i¢inde “Mustafa Kemal’in Canakkale Cephesindeki roliine deginilirken bu
cephede etkin gorev alan diger komutanlar da tanitilir” denilmektedir. Bu cephenin genel komutani
olan Alman generalleri de tanitilacak midir?

Taslagin 2.2 maddesinde “Kuvaymmilliye” hareketi anlatilirken Cerkes Ethem’in, Demirci
Mehmet Efe’nin adlar1 anilmamaktadir. Bu kisilerin tanitilmasi gerekmektedir. Ciinkii programin
2.2.1 bendinde bu tiirden “milli miicadeleye katki saglayan kisilerin kisaca tanitilmasi hikmii
bulunmaktadir. Ayrica taslak programin 3.7 maddesi de buna cevaz vermektedir.

2.3.¢ bendinde “Istiklal Mahkemelerine getirilen elestirilere farkli goriis ve kaynaklardan alintilar
yapilarak yer verilit” denilmektedir ki, bu husus tartisma ve gerginliklere yol acabilir. Ornegin,
Iskilipli Atif Hoca’nin idam1 Atatiirk ve donemine Islami kesimlerden yogun tepkiler gelmesine, Seyh
Sait’in idami da Kiirt kesimlerden Atatlirk donemine yonelik yogun elestiriler yapilmasina neden
olacaktir.

Taslak programin 3.5 béliimiinde Mudanya ve Lozan konular1 anlatilirken Inénii’niin diplomat
kisiligine yer verilmelidir.(d) bendiyle de iliskilendirilerek. Uygulanmakta olan programda “ismet
Inénii’niin hayat1 arastirilarak biyografi cahismasi yapilir” denilmektedir.
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Taslak programin 4.4 maddesinde Tiirkiye’yi laiklestirmeye yonelik yasalar (Tevhid-i Tedrisat,
Seriye ve Evkaf Vekaletinin kaldirilmasi, Halifeligin kaldirilmasi gibi) anlatilirken Laiklik ilkesine
agirlikli yer verilmesi gerekmektedir. Uygulanmakta olan programda “Laik devlet olusmasi i¢in
yapilan inkilaplar arastirihr” denilmektedir. Taslak programin “Degerler” kisminda Laikligin bir
deger olarak islenmesi gerekirken bundan kaginilmig, bunun yerine dinselligi ¢agristiran “Kanaat ve
Siikiir” degerler kisminda yer almistir.

Taslak programin 4.10 maddesinde “Saglik alaninda yapilan ¢alismalar1 agiklar” bolimiinde
“Kizilay ve Yesilay’in 6nemine ve salgin hastaliklarla miicadeleye deginilir” denilmektedir. Bu
boliim programa yeni eklenmistir. Yesilay’in programa konulmasi sanki su andaki iktidarin “sigara
karsit1 kampanyasina destek verme amagli” konuldugu izlenimini vermektedir.

Uygulanmakta olan programda “Almmda Isig1 Ik Hissedenler: Donemin iinlii sanatcilart
(Ahmet Adnan Saygun, Cemal Resit Rey, Muhsin Ertugrul vb.) ile ilgili biyografi ¢calismasi yapilir”
denilirken taslak programda bu kisilere yer verilmemektedir..

Taslak programin 5. Unitesinde kavramlar ve terimler verilmis, Atatiirk ilkelerinden 5°i
sayilirken “devlet¢ilik” yer almamaktadir. Ayrica “vicdan 6zgiirliigli” nden s6z edilmis fakat degerler
kisminda “agik fikirlilik” yer almasina ragmen diisiince, ifade 6zgiirliigline deginilmemistir.

Taslak programin 5.2.c bendinde yer alan “Cumhuriyet yonetiminin diger yonetimlerden farkl
olan yanlar agiklanarak (6rnegin; monarsi, oligarsi, baskanlik, yar1 baskanlik vs) Tiirk toplumuna
sagladig1 faydalar 6rneklendirilir” Tiirkiye’nin yonetim anlayisi bakimindan referanduma gidecegi
g0z Oniine alindiginda “Tiirk tipi” nasil anlatilacak?

Laiklik ilkesi anlatilirken; “Dini istismar ve taassup konularinda Atatiirk’{in diisiincelerine yer
verilecektir. Atatiirk’lin s6zlerinden ve goriislerinden 6rnekler verilecektir” denilmektedir.

Atatlirk’lin agagiya bazi 6rneklerini aldigimiz sozleri ders 6gretmenleri tarafindan sdylendiginde
neler yasanacagini tahmin etmek gii¢c olmasa gerek.

“Biiyiik dinimiz calismayanin insanlkla hig ilgisi olmadigin bildiriyor. Bazi kimseler ¢cagdas
olmay kifir olmak saywyorlar. Asil kiifiir onlarin bu zannidir. Bu yanlhs tefsiri yapanlarin maksadi
Islamlarin kifirlere esir olmasini istemek degil de nedir? Her sarikliyt hoca sanmayin, hoca olmak
sarikla degil, dimagladir.

Arkadaslar, efendiler ve ey millet, iyi biliniz ki, Tiirkive Cumhuriyeti seyhler, dervisler,
miiritler, meczuplar memleketi olamaz. En dogru, en hakiki tarikat, medeniyet tarikatidir.

Sarik ve ciippeyle artik diinyada muvaffak olmanin imkant yoktur. Yaptigimiz muazzam
inkilaplarla medeni bir millet oldugumuzu cihana ispat ettik.

Tekkeler de behemahal kapatilmalidir. Tiirkiye Cumhuriyeti her subede irsatlarda bulunacak
kudpreti haizdir. Hicbirimiz tekkelerin irsadina muhtag degiliz. Biz medeniyet, ilim ve fenden kuvvet
aliyoruz. Bagska bir sey tanimiyoruz.

Ik olarak Kuran’in dilimize cevrilmesini emrettim. Bu da ilk defa olarak Tiirkceye cevriliyor.

Bir takim gseyhlerin, dedelerin, seyitlerin, celebilerin, babalarin, emirlerin arkasindan
siiriiklenen ve falcilara, biiyiiciilere, iifiiriikciilere, muskacilara talih ve hayatlarini emanet eden
insanlardan miirekkep bir kiitleye, medeni bir millet nazariyle bakilabilir mi?”

Uygulanan programda “Din ve vicdan hiirriyetinin demokrasi ve insan haklarinin temel
unsurlarindan biri oldugunu belirtir” denilmis taslakta “laikligin din ve vicdan hiirriyeti agisindan
onemine deginilir” denilmekte, demokrasi ve insan haklarindan s6z edilmemektedir.

Atatiirk Ilkelerinin Tiirkiye icin tasidigi 6nem, uygulanan programda; “Atatiirk ilkelerinin
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin devamhhi@i ac¢isindan o6nemi ile Tiirk toplumunun
cagdaslasmasinda Atatiirk ilkelerinin islevleri aciklanacaktir. Atatiirk ilkeleri ile Tiirkiye
Cumbhuriyeti Devleti’nin temelleri, Tiirk toplumunun ¢agdaslasmasi, iilkemizde demokrasinin
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gelismesi, insan hak ve ézgiirliikleri arasindaki iliskiler verilecektir” sekilde belirtilmisken, taslak
programda Atatiirk ilkelerinin “Tiirk milletinin ¢agdas medeniyetler seviyesine ulagsmasimi
gerceklestirmeyi amacladigr” sdylenmektedir.

Taslak programin 6.Unitesi “Atatiirk Dénemi Tiirk Dis Politikas1” olarak belirlenmistir.

Uygulanmakta olan programda dis politikanin dayandigi temel ilkenin “Yurtta baris, diinyada
baris”, “bagimsizhga saygi1”, “baska iilkelerin i¢ islerine karismama” olarak belirlenmistir.
Taslak programda bu ilkelere yer verilmemistir. Bu iinite anlatilirken, “Tiirkiye’nin Suriye
politikasi ve Firat Kalkam1 Harekat1” nasil anlatilacaktir?

Bu {initenin degerler boliimiinde “Baris” in deger olarak aktarilmasi gerekirken, deger olarak
Barnis’a yer verilmemistir.

Taslak programin bu iinitesinde kavramlar ve terimlerde “miibadele” terimi bulunurken {initenin
konu dagiliminda “Niifus Miibadelesi” yer almamaktadir.

Taslak programin 8.{initesi en tartismali linite olma 6zelligine sahiptir. Programin 8.1.c bendinde
askeri darbe ve muhtiralara yer verilmesi istenmektedir. 1960, 1971, 1980, 28 Subat, 27 Nisan, ve 15
Temmuz darbe kalkismasi gibi konular tartisma ve gerginliklere yol acacaktir.

Programin d bendi hak ve oOzgiirlikler baglaminda daha ileri olanla daha geri olanin
kiyaslanmasi, e bendindeki 1980 sonrasi siyasetin sivillesmesi tartismali konulardir.
Programin f bendinde “2010 sonras1 Suriye’deki gelismelerin tilkemize etkilerine deginilir” Bu

durum Atatiirk ilkelerinin “Yurtta baris, diinyada baris”, “bagimsizliga sayg1”, “baska iilkelerin i¢
islerine karismama” ilkelerine agikca ter diigsmemekte degil midir?

Programin g bendi ise ayr1 bir garabet drnegidir. Darbeler sonrasi {ilkenin siyasal, sosyal ve
ekonomik hayatinda yasanabileceklere yonelik kompozisyon yazmalari ve paylagmalari saglanir”
denilmektedir. Bu kompozisyonlar;

Gruplagmalara sebep olabilecek, 6gretmenlerin siyasal goriisleri nedeniyle kompozisyona karsi
tutum belirlenecek, 6grencilerin “mahalle baskisina” maruz kalmalarina neden olacaktir. Bu béliim
programdan cikarilmalidir. (bu konudaki yaklagimlari 6.sinif programi kisminda yazmigtik)

8.2’de ekonomik gelismeler anlatilmakta, daha ¢ok “koalisyonlar doneminin kétii olduguna”
vurgu yapilmak istenmektedir. E bendinde “askeri darbelerin Tiirk ekonomisine etkilerinin
tartisilmas1 saglanir” denilmektedir. Programdaki bu tiirden yaklasimlarin bu simif diizeylerinin
iizerinde oldugu kanisindayiz ve programdan ¢ikarilmasini savunuyoruz.

Yine taslagin 8.3 kisminin program hedeflerinin iizerinde olsugunu ve ¢ikarilmasinin uygun
olacagimi soylilyoruz. Ayrica 8 initede deger olarak sadece demokrasiye yer verilmistir. Eger
program bodyle devam ettirilecekse “insan haklar”, “esitlik”, “baris”, “farkliliklara saygi ve
kabullenme”, “bir arda yagama” vb. degerlerin de yer almasi gerekmektedir.
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ORTAOGRETIM COGRAFYA TASLAK PROGRAMI

Bilim, gecmisten giiniimiize sekillenen belirli arastirma, yontem ve teknikleri kullanarak dogal ve
toplumsal gergeklikleri aciklamaya calisan kamusal bir faaliyet olarak tanimlanabilir. Kamusal olmasi
hem bilimin insanlik tarihi boyunca farkli toplumlar ve Kkiiltiirler tarafindan biriktirilmesinden,
kamusal kaynaklarla finanse edilmesinden ve de toplumlarin yasamini etkilemesinden kaynaklanir.
Bilimin kamusal bir faaliyet olmasi sonug ve etkilerinin de kamunun ortak yararini destekleyecek ve
gelistirecek sekilde olmasini zorunlu kilar. Baska bir deyisle bilimsel faaliyet ile iiretilen ve
yayginlastirilan bilginin yerelde tilkedeki halklarin genelde evrensel insan hak degerlerine, insanligin
yasamina katki sunmasi beklenir.

Amaci dogal ¢evrenin, doga olaylarinin insanligin ortak yarari i¢in kesfi ve de insan ve dogal
cevre arasindaki etkilesimleri incelemek olan Cografya bilimi insan ve dogal g¢evre arasindaki
etkilesimleri farkli disiplinlerden yararlanarak inceleyen kendi prensiplerine (nedensellik, iliski kurma
ve dagilis) gore sorgulayan bilimdir. Cografya sadece bir doga bilimi ya da sadece bir sosyal bilim
degil iki disiplin alaninin doga bilimleri ve sosyal bilimlerin kesistigi bir bilim dalidir. Bu nedenle
cografya Ogretimi programlarinin dogal ve toplumsal gergeklikleri dikkate alan/yok saymayan/
gizlemeyen, belirli iktidar iliskileri nedeniyle bunlari manipiile etmeyen bir yap1 icerisinde olmasi
gerekir. Ayrica cografya programinin insanligin i¢inde yasadigi dogadaki olaylarin oluslarini,
dagilislarini, degisimlerini tarihsellik, iligkisellik ve biitiinsellik igerisinde yansitmasi beklenir. Egitim
bilimi de bilimin ve insanligin ortak yarar1 dogrultusunda egitim programlari hazirlanmasina aracilik
edebildigi 6lciide nitelikli egitim siireglerinin ortaya ¢ikigini ve siirdiiriilmesini saglar.

Nitelikli bir egitim programi toplumsal farkliliklar1 dikkate alan, toplumsal esitligi giiclendiren,
bireyin maddi diinyay1, tiretim iliskilerini ve kendisini gevreleyen kosullar1 ve onlarin arka planini
gérmesini saglayan, kimligini ve degerlerini koruyan, toplumu olusturan gruplar ya da bireyler
arasinda hiyerarsi, iktidar ve asimilasyon iliskileri yaratmayan bireyleri doga ve toplumsal kosullar
karsisinda 6zgilirlestirmeye, giiclendirmeye hizmet eden bir yapida olmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ortadgretim kurumlari cografya dersi program
taslagi hem yukarida bahsedilen bilimsel 6zellikler hem de {ilkenin dogal ve toplumsal gerceklikleri,
bilimin kamusallig1 geregi toplumun ortak yarar1 ve evrensel insan haklar1 degerleri olan esitlik, adalet,
ozgiirliik, laiklik gostergeleri kullanilarak nitelik yoniinden incelenmistir. Bu baglamlarda ortadgretim
cografya programi taslagi sinif diizeyi, konular, kazandirilmak istenen cografi bilgi ve beceriler ve
degerler egitimi ad1 altinda eklenen degerler incelenmistir.

9. SINIF UNITE, KAZANIM VE ACIKLAMALARI
9.1. DOGAL SISTEMLER
9.1.6. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri agiklar.
a. Haritacilik tarihinde 6nemli olan Tiirk ve Miisliiman bilim adamlar1 ve ¢aligsmalar1 lizerinde
durulur.
b. Cografi Bilgi Sistemlerine (CBS) ve uzaktan algilama tekniklerine yer verilir.

c.Mekansal verilerin haritaya aktariminda nokta, ¢izgi ve alansal gosterimlerden yararlanilmasi
saglanir.

“Haritacilik tarihinde 6nemli olan Tiirk ve Miisliiman bilim adamlar1 ve calismalari iizerinde
durulur” seklinde belirlenen konu akis1 sadece Tiirk ve Miisliiman olma kimliklerini 6n plana
cikaran, dolayisiyla iilkede yasayan diger kimlikleri yok sayan, bu nedenle de ayrimeilik
icermekte ve tilkedeki farkh kimlikler arasindaki toplumsal baris1i bozmaya hizmet etmektedir.
Ote yandan bilimin biitiin farkli cografyalarda yasayan toplumlarin katkisiyla gelistigini goz
ard1 etmesiyle evrensel insanlik mirasindan beslendigi gercegine yani bilimin birikimli olusu
ozelligine aykirihk tasimaktadir. Ayrica programin amacglarindaki evrensellik vurgusu ile
celismektedir.
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9.2. BESERI SISTEMLER

Kazanim ve Aciklamalari

9.2.1. Yerlesmelerin yer se¢imini belirleyen ve gelisimini etkileyen faktorleri analiz eder.

9.2.2. Yerlesme doku ve tiplerinin olusumunda etkili olan faktorleri 6rneklerle aciklar.

a. Toplu ve daginik yerlesmelerin olusumunda etkili olan faktorlere yer verilir.

b. Kir ve sehir yerlesmelerinin olusumunda etkili olan faktorlere yer verilir.

9.2.3. Tiirkiye’de yerlesmelerin dagiligini etkileyen faktorleri 6rneklerle agiklar.

Tiirkiye’deki ilk yerlesme 6rneklerine (Gobeklitepe, Catalhoyiik, Alacahdyiik) yer verilir.

9.2.4. Tirkiye’deki yerlesim birimlerini fonksiyonel 6zellikleri agisindan ayirt eder.

a. Fonksiyonel 6zelliklerine gore yerlesmelere yer verilirken Tiirkiye’nin idari yapisina deginilir.

b.Tiirkiye’nin idari yapisi verilirken tilkenin mevcut sinirlar dahilinde boliinmez biitiinliigiine vurgu
yapilir.

Yerlesmelerin doku ve tiplerinin olusumunda ve yerlesmelerin dagihisinda etkili olan
faktorlerin analizinde gostergelere yer verilmemistir. Konunun hangi acilarla ele alinacagi
belirsizlik tasimaktadir. Ekonomik faaliyetlerinin, iiretim iliskilerinin, dogal kaynaklarin,
kiiltiiriin ve sosyal iliskilerin, insanlar1 goce zorlayan nedenler gibi pek ¢ok olgunun yer
almamasi iliskisellik ve biitiinsel bir bakis a¢is1 kazandirma amacina hizmet etmemektedir.

9.3. KURESEL ORTAM: BOLGELER VE ULKELER
Kazanim ve Aciklamalari

9.3.1. Diinyadaki farkli bolge orneklerini, ozellikleri ve bolge belirlemede kullanilan kriterler
acisindan degerlendirir.

a. Tuirkiye’den de dogal ve beseri bolge 6rneklerine yer verilir.

b. Tirkiye’deki farkli bolge orneklerinin varligindan ve bu zenginlikten hareketle iilke sevgisine
vurgu yapilir.

9.3.2. Bolge sinirlarinin amaca gore degisebilirligini 6rneklerle agiklar.
9.3.3. Harita kullanarak ¢esitli cografi kriterlerle belirlenmis bolgelerde bulunan tilkeleri siniflandirir.

Konu bashg: kiiresel ortam ve bolgeler olmasina karsin kazanimlar icerisinde daha cok
Tiirkiye’nin ozelliklerine atif yapilmistir. Bu durum hem diinyanin diger bolgelerinin yeterince
taminmasini engellemekte hem de bashk ve kazamimlar arasinda celiski olusturmaktadir.

9.4. CEVRE VE TOPLUM
Kazanim ve A¢iklamalari
9.4.1. Insanlarin dogal ¢evreyi kullanma bigimlerini érneklendirir.

Ordu-Giresun Hava Limani, Maltepe Sahil Parki, Karadeniz Sahil Yolu, BAE-Dubai Palmiye ve
Marmaray gibi 6rneklere yer verilir.

Cografya program taslagindaki ornekler mevcut hiikiimet tarafindan yapilan projeler (Ordu-

Giresun Hava Limani, Marmaray vb.) veya yapilardan olusmakta hiikiimetin propaganda brosiirii
gibi bir goriintii icerisindedir. Ornekler icerisinde Cumhuriyetten bugiine yapilan eserler
gosterilmemektedir. Ayrica sadece Islam cografyasindan ornekler 6n plana cikarilmakta
diinyanin farkh bolgelerinden ornekler sunulmamaktadir. Programin amaglar boéliimiinde
yazilan evrensellik iddias1 bu vb. 6rneklerle celiskili hale gelmektedir.
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10. SINIF UNITE, KAZANIM VE ACIKLAMALARI

10.1. DOGAL SISTEMLER

10.1.2. Jeolojik zamanlarin 6zelliklerini tektonik olaylarla iliskilendirerek agiklar.
Jeolojik zamanlarin adlandirilmasi sadece Tiirkge olarak yapilir.

Jeolojik zamanlarin adlarimin sadece Tiirkce olarak yapilmasi bilimin evrenselligini yok
saymakta, bireylerin baska dillerle yapilmis bilimsel Kkesiflerden ve terimlerden
uzaklastirilmasina, milliyet¢ci ve tek dilci ideoloji altinda ogrencilerin bicimlendirilmeye
cahisiilmasim gozler oniine sermektedir. Bireyin, insanhgin ortak mirasindan yararlanabilme
hakkinin da smirlandirilmasi demektir ki bu insan haklarmma aykindir. Programdin amag
boliimiinde yazilan evrensel bakis a¢is1 hedefiyle celismektedir.

10.2. BESERI SISTEMLER
Kazanim ve Aciklamalari

10.2.1. Istatistiki verilerden yararlanarak niifus dzellikleri ve niifusun énemi hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.

a. Niifus artis ve azalisinin olumlu ve olumsuz etkilerine 6rnek iilkeler tizerinden yer verilir.
b. Nitelikli geng niifusun iilkelerin kalkinmasindaki 6énemi vurgulanir.

c. Niifus artis hiz1 ile tilkelerin kalkinmasi arasindaki iligkiye yer verilir.

Unite kazanimlarina bakildiginda;

Niifus, sadece istatistiki ve nicel verilerle sayisal deger olarak ele allnmakta nitel yonleri yani

insani, sosyal ozellikleri yok sayilmaktadir. Sirketlerin ekonomi iizerinde egemen oldugu
kapitalist ekonomik sistemde niifus ucuz isgiicii ya da isgiicii potansiyeli ve tiiketici olusuyla
sirketin sermaye birikimi i¢cin faydal bir arac olarak kullanilmakta yada kullanilma potansiyeli
tasimakta iken yaniltic1 bir manipiilasyonla “iilke kalkinmas1” soylemi altinda sirket ¢ikarlar
iilke cikarlarrymis gibi gosterilmekte ve niifusun sayisal ozellikleri bu baglamda ele
alinmaktadir.

Ayrica niifusu olusturan insan toplulugu siirekli olarak arag olarak goriilmektedir. Cocuklar,
kadinlar, yashlarin varhg1 goz ardi edilmektedir. Hatta caliyma ve tiiketici olma potansiyeli
nedeniyle gen¢ niifusun 6nemi vurgulanip yash niifusun zararh oldugu algisi olusturulmaktadar.
Niifusun artis1 ve azahsi iilke diizeyinden ele alinmakta bireylerin yasam kosullari iizerindeki
etkileri ve insan yasam iizerindeki 6nemine deginilmemektedir. Niifus artis ve azahsi sirket
kazanimlar iizerinden isgiicii ya da tiiketici niifus olarak degerli goriilmektedir. Niifusun geng
olmasinin 6neminin vurgulanmasi isgiicii olarak degerlendirildiginin gostergesidir. insanin say1
yada isgiicii ve tiiketici olarak goriilmesi insanlik onuruna aykir1 ve toplumsal yasamm bozucu,
insan1 insana yabancilastiric: etkiler yaratacaktir.

10.2.4. Niifus piramitlerinden hareketle niifusun yapisiyla ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
a. Temel niifus piramitlerinin 6zellikleri verilir.
b. Niifus piramidi olusturulmasi saglanir.

10.2.5. Tarihi metin, belge ve haritalardan yararlanarak diinyadaki gdclerin nedenleri ve sonuglari
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

a. Tarihteki onemli Tiirk gd¢lerinin sebepleri lizerinde durulur.

Sadece Tiirk kimligini 6n plana cikaran ve vurgulayan bir diger bakis acis1 diger kimlikleri yok
sayan tekei ideolojik yaklasimin bir sonucudur. Ulkede Tiirkler disindaki diger topluluklar hic
go¢c etmemis midir? Onlarin goce dair yasam deneyimleri yok mudur? Boylesi tekci bakis acisi
iilkedeki duygusal birligi ayristirmaya ve bolmeye hizmet eder. Ote yandan insanhk tarihi
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gocler nedeniyle kimliklerin ve kiiltiirlerin etkilesim tarihidir. izole olmus bir tarihi cografya
bakis acisi bilimsel degildir.

10.2.11. Ekonomik faaliyetleri temel 6zelliklerine gore ayirt eder.
a. Birincil, ikincil, tiglinciil, dordiinciil ve besincil faaliyetlere yer verilir.
b. Ulagim ve iletisimin ekonomik faaliyetler iizerindeki etkilerine deginilir.

10.2.12.Ekonomik faaliyet tiirlerinin oransal dagilimma iligkin verileri, iilkelerin gelismislik
diizeyleriyle iliskilendirerek ¢ikarimda bulunur.

Ekonomik faaliyetlerin simiflandirilmasi ve icerisinde insan faktoriiniin yer almamasi
ekonominin insan emeginin iiriinii oldugu gercegine aykir, iliskisellik kurmamasi yoniiyle de
ozelde cografya genelde de bilimin genel ilkelerine aykir1 bir durumdur. Ekonomik faaliyetler
insandan bagimsiz olarak ele alinamaz. Boylesi bir ekonomik cografya konusu anlatim egitimin
yakindan uzaga ilkesine ters diistiigii icin ogrenciler tarafindan da anlasilmasi zor, soyut ve
sikic1 konular olarak kalacaktir.

10.3. KURESEL ORTAM: BOLGELER VE ULKELER
Unite Ag¢iklamasi

Bu {initede sirastyla diinya {lizerinde bulunan 6nemli ulasim hatlariin bolgesel ve kiiresel etkileri
konularina yer verilecektir.

Kazanim ve Aciklamalari
10.3.1. Uluslararas1 ulagim hatlarin1 bolgesel ve kiiresel etkileri agisindan analiz eder.
Istanbul’daki 3. Hava Limani1 ve Kanal Istanbul projelerinin bolgesel ve kiiresel etkilerine yer verilir.

Cografya programm hiikiimetin propaganda brosiirii gibi bicimlendirilmeye cahsilmistir.
Ayrica programin evrensellik amacina aykirihk tasimakta diinyayr tanima ve evrensel bir bakis
acist kazanimina hizmet etmemektedir. Programin biitiinliigii bozulmaktadir.

10.4. CEVRE VE TOPLUM
Unite Aciklamasi

Bu iinitede sirastyla afetlerin olusum nedenleri ve 6zellikleri, diinya ve Tiirkiye’de afetlerin dagilislar
ve etkileri, afetlerden korunma yontemleri konularina yer verilecektir.

Kazanim ve A¢iklamalari

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini agiklar.

Cografi problemlerin ¢oziimiinde CBS ve diger mekansal teknolojilerden yararlanildigina dair
orneklere yer verilir.

10.4.2. Afetlerin dagilislar ile etkilerini iliskilendirir.

10.4.3. Tirkiye’deki afetlerin dagilislar ile etkilerini iligkilendirir.

10.4.4. Afetlerden korunma yontemlerini agiklar.

a. Farkli iilkelerde dogal afetlere kars1 yapilan uygulamalara yer verilir.

b. Ulkemizde depremler basta olmak iizere, afetlere kars1 biling olusturmanin énemi iizerinde
durulur.

c. Afetlerin meydana gelme stirecinde bireylere diisen sorumluluklara deginilir.

Dogal afetlerin etkileri ile iiretim iliskileri arasinda iliski kurulmamstir. Uretim amaci ve
bicimi ile konutlarin depremlerden daha ¢ok etkilenmesi arasinda bir iliski kurulmamis buna
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yonelik bir kazamimdan bahsedilmemistir. Halbuki pek c¢ok depremden sonra konutlarin
dayamikhihig1 iizerinde iiretim biciminin ve iiretim amacimin rol oynadig1 sikca
vurgulanmaktadir.

11.2. BESERI SISTEMLER
11.2.4. Sehirleri fonksiyonel 6zellikleri agisindan karsilastirir.
a.Tarihsel siirecte sehirlerin fonksiyonel 6zelliklerindeki degisimlerin kiiresel etkilerine yer verilir.

b. Tarihsel siirecteki baslica Tiirk-islam sehirlerinin (Semerkant, Buhara) éne ¢ikan &zelliklerine yer
verilir.

Cografya program taslaginda da Tiirk kimligi ve sadece Islam diinyasimin/dininin referans
alinmasi dikkat cekicidir. Tarihsel siirecte kiiresel anlamda etkili olan ve farkh islevleriyle 6n
plana cikmus pek ¢ok sehir vardir 6rnegin Kudiis, Roma, Atina vb. Ogrenenlerin kiiresel bir
bilince sahip olabilmeleri icin farkh Kkiiltiire ve cografyaya sahip alanlardaki sehirlerin de yer
almasi gerekir. Bu kazanim amaci programin evrensel olma hedefiyle celismekte ve biitiinliigii
bozmaktadir.

11.2.8. Dogal unsurlart iiretim, dagitim ve tiikketim siiregleri iizerindeki etkisi agisindan degerlendirir.
11.2.9. Beseri unsurlari iiretim, dagitim ve tiiketim siiregleri iizerindeki etkisi agisindan degerlendirir.

11.2.10.Uretim, dagitim ve tiiketim sektorleri arasindaki iliskiyi ekonomiye etkisi agisindan
degerlendirir.

Vatandas olmanin esit hak ve sorumluluklar: geregi toplumun tamamina ait olan kaynaklarin
iiretim ve boliisiimii seklinde siniflandirilmasi gereken iiretim iliskileri iiretim, dagitim, tiiketim
seklindeki smiflandirilmakta bu simiflandirma ile toplumu olusturan bireylerin yurdun
kaynaklari iizerinde esit yararlanma haklari oldugu gercegi saklanmaktadir.

11.2.17. Tirkiye'nin madenlerin ve enerji kaynaklarinin dagilisini agiklar.
a. Madenlerin ve enerji kaynaklarinin baglica 6zelliklerine (rezerv, kullanim alanlar1 vb.) yer verilir.
b. Madenlerin ve enerji kaynaklarinin dagilisinin harita tizerinden gosterilmesi saglanir.

c. Ulkemizde yasanan maden kazalarina deginilerek madenlerde alinmasi gereken is saghigi ve
giivenligi 6nlemlerine yer verilir.

Kazanimda isci saghg yerine is saghgi kavram kullamlmaktadir. Bu durum isci kelimesinin
kullanimindan kacimildiginin bir baska gostergesi olmasinin yani sira iscinin degil is kavraminin
onemine vurgu yapilarak insan saghginin degil sermayenin yararimin énemsendiginin acik bir
gostergesidir. Calisanlarin degil sermayenin yararina kazanim s6z konusudur.

11.2.18. Tirkiye’nin maden ve enerji kaynaklarmin etkin kullanimini iilke ekonomisine katkisi
acisindan degerlendirir.

11.2.19. Tiirkiye'de sanayi sektoriiniin 6zelliklerini agiklar.

a. Turkiye'de sanayi etkileyen faktorlere yer verilir.

b. Tiirkiye’de sanayi sektdriiniin dagilisina yer verilir.

11.2.20. Tiirkiye sanayisini lilke ekonomisindeki yeri acisindan analiz eder.

Maden ve enerji kaynaklarinin iilke ekonomisine katkis1 acisindan degerlendirme kazanimi
hem madenlerin nasil isletildigine iliskin aciklama yapmamasi hem de madenlerden halkin nasil
yararlandigina iliskin bir bilgi vermemesi nedeniyle tek yonlii, iliskisel olmayan ve insam
onemsemeyen, bilimsel olmayan Kisiyi kendisine ve yasadig1 alandaki iiretim iliskilerini olgusal
olarak gormesine engel olan, yabancilastirici bir bakis ac¢isina sahiptir.

11.3. KURESEL ORTAM: BOLGELER VE ULKELER
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Kazanim ve Ac¢iklamalari

11.3.1. Ilk kiiltiir merkezlerinin ortaya ¢ikis1, yayilis1 ve dagilislarim belirleyen faktorleri agiklar.
11.3.2. Farkli kiiltiirel bolgelerin yeryiiziinde yayilisina etki eden faktorleri agiklar.

a. Kiiltiirii olusturan unsurlara yer verilir.

b.Farkl kiiltiir bolgelerinin dagilis ve yayilis giizergahlar1 (islam, Cin, Hint, Bat1, Dogu, Slav-Rus ve
Afrika kiiltiir bolgeleri) dikkate alinarak kiiltiir ile mekan arasindaki iliskiye yer verilir,

c. Kiiltiirel cesitliligin onemine deginilerek farkli kiiltiirlere karsi saygili ve hosgoriilii olmanin
gerekliligi vurgulanir.

11.3.3. Tiirk kiiltiirliniin yayilis alanlarin1 bolgesel 6zellikler agisindan analiz eder.
a.Tiirk kiiltiiriinliin dogusu, gelisimi ve 6zellikleri mekanla iliskilendirilerek verilir.
b.Tiirk kiiltiiriinii temsil eden baslica maddi ve manevi unsurlara 6rnekler iizerinden yer verilir.

Cok kimlikli ve c¢ok kiiltiirlii (Tiirk, Laz, Cerkez, Giircii, Kiirt, Arap, Rum, Ermeni gibi) olan

bir iilkede tek bir kimlige ait o6zelliklerin 6n plana cikarilip diger kimlik ve Kiiltiirlerin
gosterilmemesi ayrimcilik, yok sayma, asimilasyon ve boliiciiliige neden olmaktadir. Boylesi bir
kazamim toplumsal birligi iilke biitiinliigiinii saglamaya bir arada baris ve huzur icinde
yasamaya hizmet etmemektedir. Ayrica boylesi bir yaklasim “farkh Kkiiltiirlere kars1 saygih
olma” ve Kkiiltiirel cesitliliginin 6nemi seklindeki program aciklamalariyla tezat ve celiski
olusturmaktadir.

12. SINIF UNITE, KAZANIM VE ACIKLAMALARI

12.1. DOGAL SISTEMLER

Kazanim ve Agiklamalari

12.1.1. Doga olaylarin ekstrem durumlarimi ve etkilerini agiklar.

12.1.2. Dogal sistemlerdeki degisimlerle ilgili gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunur.

a. Gelecekte, dogal sistemlerdeki degisimlerin canli yasami iizerindeki olasi sonuglarina vurgu
yapilir.

b. Collesme ve ¢ollesmeye karsi alinmasi gereken dnlemler lizerinde durulur.
c.Kyoto Protokolii’ne deginilir.

Dogal sistemlerdeki degisime neden olan, dogal yasam ve toplumsal ortak yarar dikkate
almayan kar amach iiretim bicimleri iizerinde durulmamistir.

12.3. KURESEL ORTAM: BOLGELER VE ULKELER
Kazanim ve Aciklamalar
12.3.1. Kitalarin ve okyanuslarin konumsal 6nemindeki degisimi 6rneklerle agiklar.

Tarihsel siirecte kitalarin ve okyanuslarin konumsal 6nemini etkileyen faktorlere ve degisimine yer
verilir.

12.3.2. Ulkelerin konumunun bdlgesel ve kiiresel etkilerini degerlendirir.

12.3.3. Tarihsel siiregte Tiirkiye nin jeopolitik konumunu degerlendirir.

12.3.4. Tirkiye’nin i¢inde yer aldig1 jeopolitik bolgelerle olan iligkisini agiklar.

Ulkemizin bélgesel ve kiiresel baglantilar agisindan nemli bir ulasim merkezi oldugu vurgulanir.

12.3.5. Tiirk kiiltiir bolgeleri ile {ilkemiz arasindaki tarihi ve kiiltiirel baglar1 agiklar.
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Kiiltiir havzamizi olusturan Tiirkistan, Kafkasya, Balkanlar, Ortadogu ve Kuzey Afrika ile lilkemiz
arasindaki tarihi ve kiiltiirel etkilesime yer verilir.

Kiiltiir havzasi olarak sadece Osmanh imparatorlugunun sinirlarimin yayildig: Tiirk ve Islam
cografyasinin referans olarak gosterilmesi dogru degildir. Bu durum diger Kkiiltiirlerle etkilesimi
yok saymakta, egitim alan bireylerin diger Kkiiltiirleri gormesini, tanimasim1 ve anlamasim
engellemektedir. Bu durum programin evrensel bakis ac¢is1 kazandirma amaciyla c¢elismekte ve
program biitiinliigiinii bozmaktadir. Program i¢ politika aracina doniistiiriillmektedir.

12.3.7. Ulkelerin gelismislik seviyelerinin belirlenmesinde etkili olan faktdrleri agiklar.
Ulkelerin gelisiminde inovasyon, girisimcilik ve dijitallesmenin dnemine vurgu yaplir.

Kapitalizmin degeri olan girisimcilik kavramm programa eklenmistir. Gelisme sadece
kapitalizme 6zgii kavramlarla aciklanmistir. Gelismeyi saglayacak toplumsal dayanisma, adalet
ve esit boliisiim gibi kavramlara yer verilmemistir.

12.3.8. Gelismis ve gelismekte olan iilkelerin sosyal ve ekonomik 6zelliklerini karsilastirir.
a. Gelismis ve gelismekte olan iilkelerin farkli gelismisliklerinin nedenleri iizerinde durulur.
b.Gayri Safi Milli Hasila ve Insani Gelisme Endeksi (IGE) gibi gelismislik dl¢iitlerinden yararlanilir.

Gelismislik gostergesi olarak kullanilmasi istenen Gayri Safi Milli Hasila olgiitii, bir iilke
vatandaslarinin verilen bir yil i¢in iirettikleri toplam mal ve hizmetlerin, belli bir para birimi
karsihgindaki degerinin toplammdir. Degerin toplaminin sanki halkin tamaminin esit
boliisiildiigii bir miktarmis gibi anlatimi manipiile edici, bireyi kendi yasam gercekliginden
uzaklastirici bir anlam ifade etmekte ve kisinin kendi yasam kosullarim iilkenin toplam geliri
iizerinden gormeye yonelten ideolojik bir yonlendirme araci olarak islev gormektedir.

12.3.11.Ulkeler arasinda sorun olusturan mekansal unsurlari giiniimiiz ¢atisma alanlariyla
iligkilendirir.
a. Smir asan sular sorunu diinyadan ve Tiirkiye’den 6rneklerle ele alinir.

b. Atatiirk’lin “Yurtta baris diinyada baris” s6zlinden hareketle barigin 6nemi vurgulanir.

“Ulkeler arasinda sorun olusturan mekansal unsurlar” seklindeki bir soylem ve kazanim amaci
sadece mekan icin catismalarin yasandig: seklinde bir alg1 yaratmakta biitiin toplumlarin ve
toplumlar1 olusturan biitiin insanlarin mekanlar nedeniyle c¢atistigi genel algisim
yaratmaktadir. Catismanin sorumlusu olarak mekanlar1 gostermektedir. Emperyal sirketlerin
iilke otesi ¢ikarlar1 ve kar amach iiretim bicimi nedeniyle ortaya ¢ikan 1. Ve 2 diinya savaslar
ortada dururken sirket cikarlar1 ve kar amacgh iiretim bicimlerinden bagimsiz olarak her
toplum ve her insamin mekanlar i¢in savastigi/savasabilecegi bilgi ve algis1 yaniltici, bilgiyi tek
boyutuyla aktaran ve iliskisel olmayan bir yaklasimdir.

12.4. CEVRE VE TOPLUM

Kazanim ve A¢iklamalari

12.4.1. Dogal ¢evrenin sinirliligini agiklar.

a. Beslenme halkalar1 ve tagima kapasitesi kavramlari tizerinde durulur.

b. Sinirli kaynak, tiikenebilirlik, asir1 baski, ¢evre sorunu ve dogayla uyumlu kalkinma
(stirdiirtilebilir kalkinma) kavramlarinin iliskilendirilmesi saglanir.

12.4.2. Farkli gelismislik diizeyine sahip iilkelerin ¢evre sorunlarmin énlenmesine yonelik politika
ve uygulamalarini karsilastirir.

Cevre sorunlarinin 6nlenmesinde insana diisen sorumluluk ve duyarliliga vurgu yapilir.
12.4.3. Cevresel orgiit ve anlagsmalarin ¢evre yonetimi ve korunmasina etkilerini agiklar.
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12.4.4. Ortak dogal ve kiiltiirel mirasa yonelik tehditleri aciklar.
Dogal ve kiiltiirel mirasa yonelik tehditlere karsi duyarli olmanin 6nemine vurgu yapilir.

Cevre sorunlar1 kalkinma cercevesinde islenmesi istenmis, insan saghgi icin saghkh bir
cevrenin ne derece onemli oldugu iizerinde durulmamistir. Cevre sorunlar1 insan saghgi
uzaginda iilke kavram altinda, insan yasamindan uzak bir sekilde ele alinmak istenmistir. Bu
durum insanin hayatinin onemli olmadig: algisina yol acmaktadir. Ayrica saghkh bir ¢cevrede
yasamanin temel bir insan hakki oldugu anayasada ve insan haklar1 belgelerinde yer almasina
ragmen programa konulmamistir. Ote yandan cevre sorunlarinin 6nlenmesinde insana diisen
sorumluluklardan bahsedilmesi istenmis ancak sistematik olarak cevreyi Kirleten, dogal
kaynaklar1 yok eden iiretim bicimlerine deginilmemistir. Bu durum hem programin temel
amaclarindaki insan odakh bakis acisiyla celismekte hem de insan haklarim Kkoruyup
gelistirmeye yonelik olmayan bir bakis ac¢isin1 ifade etmektedir.

Ortadgretim cografya ogretim programi taslaginin biitiinii iizerinden bir degerlendirme yapilacak
olursa;

v Ortadgretim kurumlari i¢in hazirlanan cografya miifredat taslaginda Degerler bashig: altinda
gegen “Bireyin kendisini, toplumun ise bireyi, kontrol etmesini saglayan unsurlarin basinda
milli, manevi ve kiiltiirel degerler gelmektedir. Sahip olunan degerler kisinin toplum
igerisindeki statiisiiniin belirlenmesinde etkili olmaktadir” seklindeki ifade de ile daha ¢ok
bireylerin denetlenmesi, kontrol altinda tutulmasi i¢in degerlerin 6nemli oldugu vurgusu
yapilmaktadir. Bu degerleri icerisinde bireyin gelisimine imkan saglayan ve toplumu bir arada
tutan-ozellikle ¢ok kiiltiirlii toplumlarin baris i¢erisinde yasayabilmeleri i¢in zorunlu- evrensel
degerler olan oOzgiirliikk, esitlik, adalet gibi ortak toplumsal degerlerden hi¢ soz
edilmemektedir.

v' Tiirk Islam sentezci bir yaklasim Tiirk ve Islam kimlik ve kiiltiirleri agirlikla vurgulanmakta
iilkedeki diger kimliklerden ve kiiltiirlerden hi¢ bahsedilmemekte diger kimliklerin tarihsel ve
kiiltiirel 6zellikleri yok sayilmaktadir. Ayrica bu yolla toplumsal yasamin geregi olan laiklik
ilkesi yok edilmekte ve sadece Islamc1 degerlerin aktarimi yoluyla bir inancin diger inang ve
degerler tizerindeki baskisi olusturulmaktadir. Farkli inanglarin yasandigi Tiirkiye de egitim
programi yoluyla tek tip inang Ogretme, benimsetme ¢abasi egitimde catigsmalarin
yaganmasina neden olabilecektir.

v Program Tirkiye gergeklerine gore hazirlanmamig olup gatigma ortami yaratmaya neden
olabilecek bir potansiyel tasimaktadir. Siniftaki/okuldaki 6gretmen ile dgrencilerin farkli
kimliklerde olacagi, ayn1 smif ve okulda farkli kimlik ve kiiltiirlerdeki ailelerde yetisen
insanlarin olacagi gergekleri programi hazirlayanlar tarafindan goz ardi edilmistir. Program
taslag: iilkenin toplumsal gercekliklerine, ortak ve bir arada yasam gereklerine aykirt bir
sekilde Tiirk ve Islam kimlik ve kiiltiirleri digindaki kimlik ve kiiltiirleri eritmeye yonelik
asimilasyon politikasinin bir tiriinii gibi gériinmektedir.

v" Sehirlerin ve o6zelliklerinin incelendigi konularda da Tiirk ve Islam diinyasmin/dininin
referans alinmas1 dikkati ¢ekmektedir, Tarihsel siirecte kiiresel anlamda etkili olan ve farkh
islevleriyle 6n plana ¢ikmis pek ¢ok sehir vardir 6rnegin Kudiis, Roma, Atina vb. Bu durum
programin evrensellik iddias1 ile ¢elismektedir.

v’ Tiirkiye de yasayan halklarin kiiltiir havzasi olarak Osmanli smirlarina denk gelen alanlar
sayllmakta glinlimiize kadar farkli iilkelerin ve medeniyetlerin birbirlerini etkiledigi, bilimsel
buluslarin kaynagi olan diger medeniyetlerin yarattigi ortak kiiresel kiiltiir miras yok
sayllmaktadir.

v Niifusun 6zellikleri konusu sadece ekonomik aragsallik igerisinde ele alinmakta geng niifusa
vurgu yapilmakta niifusun diger ozellikleri ve toplumsal yasamin diger aktorleri olan
kadinlardan ve LGBTI bireylerden bahsedilmemektedir. Niifus sadece iiretim igin gerekli
isglicli ya da tiiketici insanlardan olusan sayisal deger olarak goriilmektedir. Programdaki
cinsiyetsiz dil iiretime katilanlarinin dortte {igiiniin erkek ddortte birinin kadin oldugu bagka bir
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deyisle esitsiz cinsiyet¢i isboliimiiniin oldugu bir toplumda cinsiyet esitsizliginin erkek
cinsiyet lehine siirmesine neden olmaktadir.

Ekonomi konularinda ekonomi sirketler géziinden anlatilmakta, ekonomik iiretim iligkilerinin
cok yonlii ve toplumun biitiin kesimlerini kapsayan silire¢ oldugu goz ardi edilmektedir.
Cografyanin ekonomi konularinda bir kez bile ekonominin fireticisi olan “ig¢i”, ya da
ekonomiye/iiretim iliskilerine dahil toplumsal kuruluslar olan “sendika” ad1 gegmemektedir.
Isci/calisan giivenligi yerine is giivenligi kavraminin kullanilmasi gibi. Bu iilkede hig isci
yokmus gibi bir anlatim s6z konusudur. Bu durum sermaye sinifinin egemenligindeki esitsiz
iiretim iligkilerini yeniden iiretmeye hizmet etmesine ve dgrencilerin yasadiklart hayati, icinde
bunduklar1 sistemi ve iiretim iligkilerini biitiinsel olarak anlamalarina engel olacaktir.
Cografya programu sirketlerin bakis agisiyla ama devlet tarafindan hazirlanmistir.

Ekonomi ve ¢evre konularinda 6dev ve sorumluluklardan s6z edilirken sosyal ve ekonomik
haklardan hi¢ s6z edilmemektedir.

Cografya programi sadece aktarim iizerine kurulu ezberci bir program olarak goze
carpmaktadir. Problem tanimlayic1 ve onu ¢dzmeye yonelik kazanimlar programda yer
almamaktadir.

Program 6grenci 0gretmen arasinda diyalog kurmaya, isbirligi ve dayanigsma yaratmaya
yonelik kazamimlar iiretme konusunda yetersizdir. Ogretmenin &grenciye bilgi aktarimi
yapmasini didaktik bir sekilde vurgulayan programin dili sadece demokratik olmayan bir
egitim sisteminin olusmasina, 6grenci ve 6gretmen arasinda hiyerarsik bir alt {ist (ezen ezilen)
iligkisi kurulmasina neden olacaktir.

Degerler egitimi cercevesinde konulara yerlestirilen “hosgorii” kavrami egemen olanlarin
digerlerine kars1 bir litfu anlamina gelmekte, esit yurttaglik ve saygi kavramlarinin anlamini
yok etmektedir.

Programin genel amaglar1 ile program igerisinde kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve
davranislar arasinda tutarsizlik, c¢eliski ve uyumsuzluk s6z konusudur.

Cografya programi dogal ve toplumsal yasami toplumun biitiin kesimleri agisindan
incelememis hem sinifsal olarak yani sermaye ve sirketlerin ekonomik anlayis mantigina hem
de Tiirk Islamc1 mantiga uygun olarak dizayn edilmistir. Tek tip¢i ve neoliberal anlayisla
hazirlanan bu Cografya programi toplumun ortak yararma, huzur ve barigina hizmet
etmemektedir.

Programin ekonomik cografya konularinda “lilke” kavrami siklikla kullanilarak {iretim
iliskilerindeki emek ve sermaye celiskileri sermaye kesimi lehine saklanmustir. Ulkenin
kalkinmasi, iilkenin yarar1 gibi kavramlar {iretim araglarinin (toprak, fabrika, ulasim araclar
vb.) azinlik sermaye gruplarinin elinde oldugu bir iilkede herkesin ortak yararinaymais, tilkenin
ortak kalkinmasiymis gibi ifade edilemez.

Program taslagi degerler egitimi konusunda problemlidir. Degerler egitiminin kendisi ayrica
tartigilmasi gereken bir konu olmakla birlikte cografya program igerisinde yer alis1 itibariyle
programin genelindeki celigkileri tasimaktadir.

Oneriler

v

Egitim programlar1 toplumun biitiin kesimlerinin yasamlarini yansitacak sekilde yapilmalidir.
Bu nedenle iiretim iligkileri nedeniyle sermaye ve emekei siniflar olarak boliinmiis bir
toplumda egitim programinin bu farkliliklar1 yani var olan maddi ger¢ekligi yansitacak
sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin yasamina uzak, sirket ve sadece ekonomik bakis
acistyla cografya programi hazirlanmamalidir.

Tiirkiye cografi ve tarihsel kosullar1 geregi ¢ok kimlikli ve ¢ok kiiltiirlii bir {ilkedir. Bu nedenle
hazirlanan egitim programlari farkli toplumsal gruplarin ve kimliklerin kamusal hizmetlerden
birisi olan egitimde de ayrica toplumsal yasamda temsil edilmesine imkan saglamalidir. Bu
durum sayginin, esit yurttashgin gelismesine katkida bulunarak toplumsal barisin, ortak vatan
duygusunun saglanmasina hizmet edebilecektir.
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v' Cografya egitimi bilimsel ilkelere, evrensel insan hak ve Ozgiirliiklerine ve laik egitim
degerlerine uygun hale getirilmelidir.

v’ Degerler egitimi konularinda 6grencilerin ve 6gretmenlerin kendilerine verilen bilgiyi
sorgulamalarini, elestirmelerini destekleyecek insanlar arasindaki karsilikli saygiyi, adaleti,
esitligi, dayanismay1 ve ozgiirliikleri gelistirecek, egitim siire¢lerine katilanlarin kendilerini
kesfetmelerini saglayacak ve i¢inde bulunduklari1 diinyay1 anlamalarina katkida bulunarak bu
yolla giiclenmelerine yol acacak degerler bulunmalidir. Ayrica dogaya, diger kimlik ve
kiiltiirlere saygili ve insanligin ortak yasamina hizmet eden, toplumlarin baris icerisinde
yasamasini saglayacak, evrensel degerlerini benimsemelerine hizmet edecek degerlerin
eklenmesi gerekir.

v Programdan iilkenin toplumsal gergekliklerine uygun olacak sekilde milliyetei, irkgt, tek tipei
degerler ¢ikarilmalidir.

ORTAOGRETIM MATEMATIK TASLAK PROGRAMI

v' Matematik ve geometri dersleri yontem ve mantiksal akil yliriitmeler agisindan benzerlik gosterse
de farkli disiplinlerdir. Dolayisiyla ayr1 ayri dersler seklinde dgretim programlari hazirlanmalidur.
Iki ayr1 disiplinin ayn1 ders adi altinda islenmesi g¢esitli 6grenme giigliiklerine sebep olmaktadir

1) Cebir alanina ait bir konudan geometri alanina ait bir konuya gegiste ve geometri
alanindan tekrar cebir alnina geciste 6grencilerin motivasyon diizeyinde ciddi kirilmalar
olmaktadir. Bu kirilmalar bilginin kalicilig1 konusunda olumsuz sonuglar dogurmaktadir.

i1)Geometri dersi bir biitiinliik dahilinde yapilmasi gereken bir disiplin oldugundan
kesintiye ugratilmamalidir.(9.sinifta arada bir kisim, 10.sinifta arada bir kisim ve
11.smufta ¢ok az bir kisim seklinde olmamalidir)

v' Matematik ders saat sayilar1 biitiin siniflarda ayn1 olmasina ragmen konu yogunlugu ve 6nemi
acisindan siniflara dagilimi aynmi diizeyde degildir. Bu durum da uygulamada ciddi aksakliklar
dogurmaktadir. Ornegin tiim lise programinda 10.sinif ders programi en yogunudur ve
uygulanabilir degildir.

v Kodlama dersinde mantiksal islemler yapildigindan 9. Simiftaki ilk konu islem kabiliyeti ¢ok
gerektirmediginden MANTIK konusu olmalidir.

v Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyeleri gz 6niine alindiginda iilke genelinde; islem &nceligi,
dort islem, rasyonel, islii, kokli sayilar, denklem kurma konular1 gerektigi sekilde
ogrenilmediginden mantik konusundan sonra bu konulari islenmesi uygun olur.

v" Sarmal egitim modelinden vazgegilerek biitiin tinitelerin tam Ggretilerek diger tinitelere gegilmesi
gerekir. Fonksiyonlar ve trigonometri konularinin 4 yila par¢alanmasi 6grencinin 6grenmesini

zorlastirmaktadir.

v" Sayisal derslerin yapisi geregi 40 dakikalik teori dersinden hemen sonra soru ¢oziimleri ile konu
pekistirilmeli. Yani 6 saatlik matematik dersleri 2+2+1+1 seklinde degil de haftalik olarak 2-+2+2
seklinde dagitilmasi 6nemlidir. Bu konuda idarecilere gerekli bilgi ve uyar1 yapilmalidir.

v Matematik dersinde Cebir konularindan sonra arada geometri verilmesi hem geometride hem de
cebir de dersin akisini bozup bilgilerde kopukluk meydana gelmektedir. Bu nedenle miimkiinse
matematik ve geometri derslerinin birbirinden ayrilmasi, 4+2 seklinde paralel gitmeleri
Onerilmektedir.,

v 10. Smiftaki bélme-boliinebilme ve EBOB-EKOK konularinin 9. Siniftaki sayilar konusundan
sonra anlatilmasi, islii-koklii sayilarin asal c¢arpanlara ayrilarak ¢oziilen soru tarzlarinda
kullanilacagi i¢in uygun olacag diisiiniildii.

v Konularin smirlandirilmast iyi olmus trigonometri, fonksiyonlar ve olasilik konulari ¢ok
parcalanmis oldugu goriiliiyor. Par¢alanan konularin tek seferde anlatilmasinin daha uygun olacagi
diistiniilmektedir.
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ORTAOGRETIM INGILIZCE TASLAK PROGRAMI

Milli Egitim Bakanlig tarafindan aciklanan Ortadgretim ingilizce taslak programi igerigi ve
uygulanis1 olmak tiizere iki temel baslik altinda ele alinmis ve degerlendirilmistir. Tek tek smniflar
bazinda degerlendirmeye gegmeden once oncelikle sunu belirtmek gerekir ki, egitimin laik icerigine
yonelik tahribatin Ingilizce 6gretim programina bile yerlestirilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir.

Evrensel degerlere hi¢ yer verilmis olmasina ragmen (12. sinif miifredatinda konulardan biri
insan haklar1) bazi tinitelerdeki konularin toplumun belli bir kesimine ait degerleri iceren tarzda
hazirlandig1 dikkat ¢cekmektedir. 11. simif programinda ‘Facts about Turkey’ baglikli 7. temadaki
Ramazan ayi ile ilgili ifadeler, ayn1 programin ‘Values and Norms’ baslikli temasindaki “ibadet ve
dua” ile ilgili ifadeleri bunlara 6rnek olarak verilebilir.

9. SINIF PROGRAMI

Secilen temalar acisindan ¢ok ciddi bir sorun goriinmemekle birlikte, yiyecek icecek konusu 6.
temanin ic¢inde yalnizca ‘Ordering food’ olarak verilmek yerine daha kapsamli (yemek ¢esitleri,
yemek tarifi vb. ) bir sekilde ele alinmalidir. Cilinkii yeme i¢me (food) konusu 6grencilerin en sevdigi,
derse en cok katildig1 bir konudur. Takdir edilmelidir ki yeme faaliyeti her giin yapilan, giinlik
hayatta 6grencilerin en asina oldugu konulardan biridir.

Temalara iligkin bir diger konu ge¢cmiste yasanan olaylari anlatma {izerine secilen temanin
ogrencilerin ¢ok fazla ilgisini ¢cekmemesidir. S6zii edilen daha 6nce ‘Yes You Can’ isimli kitapta
islemis oldugumuz ‘Seven Wonders’ baslikli temadir. Bunun yerine 6grenciler agisindan daha kisisel
konular (Baslarindan gecen olaylar, anilar vb) sec¢ilmelidir.

10. SINIF PROGRAMI

10. Smif programinda, temalarin siralaniginda bir sorun gozlenmektedir. ‘Shopping’ baslikli
temanin en sonda olmamasi gerekir. Ciinkii 6grencilerin diizeyi agisindan, ‘Shopping’ temasinda
ogrenilecek olan ifadeler gorece daha kolay ve daha agina olunan ifadelerdir. Ayrica ‘Traditions’
baslikli temanin da gozden gecirilmesi gerekmektedir. Soziinii ettigim tema da Ogrencilerin ¢ok
ilgisini ¢ceken bir konu degildir.

11. SINIF PROGRAMI

Programda 11. siniftaki 6grencinin B1* seviyesinden B2 diizeyine gegmesi hedeflenmektedir.
Elbette ki birincil amag¢ konusmaktir ancak sozii edilen seviyenin gerektirdigi bazi yetiler vardir.
Bunlardan biri de goriislerini agiklayabilecegi, bir fikri tartisabilecegi bir yazi (essay) yazabilme
becerisidir. Bunun i¢in de birtakim baglaclarin, ifadeler arasinda koprii kurmay: gerektirecek bazi
ifadelerin 6grenilmesi gerekmektedir. Bu programin, ‘essay’ yazmak i¢in gerekli donanimi saglama
acisindan eksik oldugu goriilmektedir.

12. SINIF PROGRAMI

Cagimmizin ‘bilgi cagi’ olarak nitelendirilmesinin sebeplerinden birisi teknolojik ilerlemelerdir.
Her ne kadar teknolojinin ciddi olumsuzluklar1 varsa da genglerin hi¢bir sekilde vazgecemeyecegi bir
olgudur. Bu yiizden ‘Technology’ baslikli temanin dénemin baslarinda verilmesi gerekmektedir.

UYGULAMADA KARSILASILABILECEK OLASI SORUNLAR VE COZUM ONERILERIi

MEB’in de taslakta ifade ettigi gibi 6gretimde materyal biiyiik éneme sahiptir. Bu yiizden
okutulacak kitaplar1 gérmeden yapilacak bir degerlendirme her zaman eksik kalacaktir. Oncelikle
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okutulacak olan kitaplarin basilmadan dnce drneklerinin gonderilmesi ve d6gretmenlerden kitaplara
dair goriislerinin alinmas1 gerekmektedir.

Ulkemizde Ingilizce ve diger yabanci dillerin 6gretiminde ciddi sorunlar bulunmaktadir. Benzer
bir sorun Ingilizce konusma konusu agisindan da séz konusudur. Ingilizce miifredatinin bugiine kadar
Gramer agirlikli olmasinin bunda payini1 géz ardi edilemez. Ancak ders saatlerinin az olmasi ya da
simiflarin kalabalik olmasinin da bu sorunda 6nemli bir rolii oldugu agiktir. Ciinkii konusma
aktivitelerinin tam anlamiyla yapilabilmesi icin her 6grenciye s6z hakki verilmesi gerekir. Bunun
zaman acisindan bir sikint1 yaratacagi agiktir. Bu sorunu kalic1 olarak ¢ézmek i¢in yabanci dil
ogrenimi ciddiyetle ele alinmali ve smif mevcutlar1 ideal oranlara cekilmelidir. Ogrencilerin
Ingilizceyi yalnizca sinifin iginde degil, disinda da kullanabilecegi ortamlar hazirlanmalidar.

ORTAOGRETIM BiYOLOJi TASLAK PROGRAMI

Bugiinkii haliyle iilkemizde biyoloji 6gretimi en 6nemli kuramindan ve tarihsellikten yoksun kuru
bilgi yigim1 haline bir gecede gelmedi. 1980 Oncesinde evrim biyoloji derslerinde daha ayrintili
anlatilirken, 12 Eyliil darbesi sonrasi biyoloji dersleri haftada iki saate diistiriilmiistir. Mevcut
miifredatta zaten eksik ve yiizeysel olarak 6gretilen “Hayatin Baslangici ve Evrim” konusu, ideolojik
onyargilar nedeniyle siyasal bir miidahale ile lise miifredatindan ¢ikarildi. Iktidar1 boyunca bilimsel
bir gercek oldugu genetik kiyaslamalar ve analizlerle kanitlanmis olan evrimin 6gretilmesinden biiyiik
rahatsizlik duyan bakanlik, bilimsel gerceklere gozlerini kapatarak hareket ederek bilim ile arasinda
net bir mesafe koymayi tercih etmistir.

2007 yilinda olusturulan ve bilimin dogasinin daha dogru bir anlatimini iceren ortadgretim
biyoloji miifredati ise pek ¢ok degisikligin yani sira evrimden “teori” olarak bahsetmekten vazgegmis,
sadece “evrim gorlisii” olarak atifta bulunulmustur. 12. smifin son {initesi olarak 6grencilerin okul
yerine iniversiteye giris siavlarina calistigt doneme yerlestirilen “Hayatin Baslangict ve Evrim”
tinitesi i¢erisinde ikinci ve son boliimdiir.

Yeni miifredat taslaginda ise linitenin adi “Canlilar ve Cevre” olarak 6neriliyor ve evrim kelimesi
hi¢ ge¢cmemekte, ancak evrimle dogrudan iliskili olan “varyasyon, adaptasyon, mutasyon vb.
kavramlar iizerinde durulmasi” ve antibiyotik direncinin islenmesi onerilmektedir. Unite igin
belirlenen eski diisiik “kazanim sayis1” 5 daha da diisiiriilerek 2 olarak dnerilmistir. Dahas1 mevcut
miifredatta hemen Once islenen ve evrimi kavramakta faydali olan “Komiinite ve Popiilasyon
Ekolojisi” iinitesinin 11. sinifa alinmasi 6nerilmistir. MEB, egitim ve bilim ile ilgili hemen her konuya
inan¢ merkezli olarak yaklastigi icin basindan itibaren evrim teorisinden rahatsizlik duydu ve
gectigimiz yillarda yapilan degisikliklerle iinite ve kazanim sayis1 siirekli azaltilmistir.

Evrim teorisi, canlilarin zaman igerisinde degistigi ger¢egini bilimsel olarak aciklayan, icerisinde
milyonlarca hipotezi barindiran, insanlik tarihinin gérdiigii gelmis gegmis en giiclii bilgi biitiinii olarak
kabul edilmektedir. Bu nedenle evrimi icermeyen bir egitim sisteminin basta biyoloji olmak lizere,
canlilar1 konu edinen hig¢bir alanda neden ve nasil sorularina dogru yanitlar verebilmesi miimkiin
degildir.

MEB béylesine tehlikeli bir adim atarak, egitim miifredatinin bilimle, bilimsel bilgi ile gergeklerle
en somut bagin1 koparmis, egitim sisteminde her tiirlii bilim dis1 akim ve diisiincenin gelismesi igin
genis bir alan agmistir. Evrim Teorisi sadece biyolojide degil, tim doga ve insan bilimlerinde, bilimi
ve akl1 yok sayan “yaradilisci egilimler”in akil dis1 safsatalarina karsi, bilimlerin kendilerini gelistirme
ve ilerletmenin temel dayanak noktalarindan birisi olan bir teoridir. Evrimsiz bir biyoloji dersi
miimkiin degildir.
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9. SINIF UNITE, KONU, KAZANIM VE ACIKLAMALARI
9.1. Yasam Bilimi Biyoloji
9.1.1.3. Biyolojinin tarihsel gelisim siirecine katki saglayan bilim insanlarini tanir.

a. Aristo, Ibn-i Heysem, ez-Zehravi, Ibn-i Sina, Ibn-i Nefs, Robert Hooke, CarolusLinnaeus, Louis
Pasteur, GregorMendel, Rosalind Franklin, James Watson, Francis Crick, lanWilmut, Mahmut Gazi
Yasargil, Aziz Sancar’in biyolojiyle ilgili ¢aligmalarina deginilir.

Yok sayilanlar;

Charles Darwin; Tiirlerin Kokeni isimli kitabin1 yayimlayarak evrimle ilgili goriisler ortaya atmistir.

Galileo; 1610 yilinda mikroskobun yapimini bagsarmuistir.

Wilhelm Rontgen; 1895 yilinda teshis ve tedavi amagli Rontgen 1ginlarini bulmustur.

Otto Mayerhof; 1992 yilinda kaslarda enerji doniistimii ve 1s1 akimini incelemistir. Nobel tip 6diiliini
almistir.

Dr. Wilmut; Genetik ikiz elde etme galismasini yapmustir.

10. SINIF UNITE, KONU, KAZANIM VE ACIKLAMALARI

10.1. Hiicre Boliinmeleri
10.1.1.2. Mitozu agiklar.
a. Interfaz temel diizeyde islenir, alt evrelerine (G1, S, G2) girilmez.

G1, S, G2 EVRELERININ ONEMI

Interfaz Evresi
Hiicrenin boliinmeye hazirlandig siiredir. G1, S ve G2 olmak iizere ii¢ evreden olusur.

G1 evresi;

Organellerin sayis1 iki katina ¢ikar.

Enzimler ve proteinler sentezlenir.

ATP sentezi hizlanir.

Metabolizma hiz1 en yiiksek seviyeye cikar.

Hiicrede biiylime ve hacim artis1 gozlenir.

Sentezlenen proteinlerden bazilari sentrozom organelinde mikrotiibiilleri olusturur. Bu mikrotiibiiller
18 ipliklerini olusturur.

Sentrozom eslenmesi gozlenir.

G1 evresinin kilit noktasinda hiicreye boliinme emri verilir.

S evresi;

DNA nin kendini eslemesi ( replikasyon ) gozlenir.

DNA molekiilii ince uzun iplikler halinde oldugu i¢in 151k mikroskobu altinda ayirt edilemez.
Biiytime devam eder.

G2 evresi;

Son hazirliklar tamamlanir.

Protein sentezi artar.

Boliinmeler i¢in gerekli yapilar olusur.

Hiicre daha ¢ok biiyiir ve mitoza hazir hale gelir.

Embriyonik hiicre dongiistinde S evresi gozlenirken G1 veya G2 gozlenmez.Eriskin hayvanlarda ise
sinir hiicrelerinde ve kas hiicrelerinde boliinme tamamen durmustur. Bu hiicreler G1 evresinden ¢ikip
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GO denilen durgun evreye girmistir.GO evresinde hiicreler metabolik olarak aktif olmalarina ragmen
hiicre uygun sinyaller alamadigi i¢in boliinemez.

10.1.1.2. Mitozu agiklar.

c. Hiicre boliinmesinin kontrolii ve bunun canlilar i¢in 6nemi {lizerinde durulur. Hiicre béliinmesini
kontrol eden molekiillerin isimleri verilmez.

¢. Hiicre boliinmesinin kanserle iliskisi kurulur.

Hiicre dongiisliniin dogru isleyebilmesi i¢in kontrol noktalarinda islevsel bazi molekiiller vardir.
Bunlar siklin ve siklin bagimli kinazladir. Bu molekiillerin miktarindaki ve aktivitelerindeki degisim
hiicre dongiisiindeki olaylarin hizini belirler. Siklin bagimli kinazlar ¢ogu zaman inaktif olan sabit
derisimli molekiillerdir. inaktif olan siklin bagimli kinazlar siklinlerle baglanarak aktiflesir. Bdylece
olusan sinyallerle dongiiniin baslamasi ve siirdiiriilmesi saglanir. Hiicrenin boliinebilmesi i¢in ortamda
yeterli biiylime faktorii olmasi gerekir.

Biiylime faktorii : Belirli hiicreler tarafindan sentezlenen ve diger hiicreleri bolinmeye sevk eden bir
proteindir. Her hiicre belirgin bir ya da bir kag¢ cesit biiylime faktoriine 6zgiil olarak cevap verir.
Boliinme faktoriiniin etkisiyle boliinen hiicreler belirli bir yogunluga ulasinca boliinme durur.

Bazen biiylime faktorii yeterli diizeyde olmayan hiicre ‘DUR’ sinyaline cevap veremez. Boylece
hiicre dongiisii kontrolden ¢ikar.

Hiicre dongiisiiniin kontrolden ¢ikma nedenlerinden bir bagkasi da DNA hasarinin onarilmamasidir.

G2 kontrol noktasi ile S evresi sirasindaki hatalar belirlenir ve onarilir. Bu genlerde mutasyon
gerceklesirse hiicre dongiisii bozulur. Hiicre dongiisiiniin bozulmasi kansere yol acar.

c.’de Hiicre boliinmesini kontrol eden molekiillerin isimleri verilmez olarak belirtiliyor, ¢’de
ise kanserle iliskisi kurulur deniliyor. Kanserle iliskisini bu molekiiller iizerinden aciklandig
yukarida da belirtilen metinde gormek miimkiindiir.

10.1.2.2. Eseyli tiremeyi 6rneklerle agiklar.
a. Dis dollenme ve i¢ dollenme konusu verilmez.

Dus dollenme, dis ortamda gergeklesen dollenmedir. Suda yasayan hayvanlarin ¢ogunda ciftlesme
icin herhangi bir kopulasyon organi genellikle bulunmadigindan, sperm hiicreleri dis ortama
serbestce birakilir. Su ortami giivenilir degildir. Suyun sicakligi, pH, av olma durumu dollenmede
etkilidir. Bu yiizden gamet sayisi fazladwr. Ayrica kur davranislar: ve gametlerin ayni anda birakilmasi
déllenme olasiligim arttirir. I¢ déllenme, bazi hayvanlarinda kopulasyon organi ile spermlerin disiye
iletilmesi. Déllenme, ¢ogu defa déllenme kanall icersinde gerceklesir. Ozellikle i¢ dollenme yapan
hayvanlarda eslerin birbirlerini ¢ekici kilmasi icin bir¢ok iletisim ve davramis bigimi gelismistir.
Yavrunun en iyi geligsebilecegi mevsimlerde bu davramiglar artar. Hayvanlarda dis dollenmenin
ozellikleri: * Dollenme olayi suda olur. * Suda yasayan hayvanlarda gériiliir. * Ciftlesme olay: yoktur.
* Ciftlesme orgami yoktur. * Déllenme ihtimali diistiktiir. * Dollenme ihtimalini arttirmak i¢in gamet
sayist fazladwr. Hayvanlarda i¢ déllenmenin ozellikleri: * Dollenme olay: disi bireyin icinde olmaz
erkek bireyin iginde olur. * Karada yasayan hayvanlarda goriiliir. * Ciftlesme olayi vardir. * Ciftlesme
organi yoktur. * Dollenme ihtimali yiiksektir. * Déllenme ihtimali yiiksek oldugu icin gamet sayisi
azdir. * Memelilerde embriyo anne karminda gelisir. * Siiriingen, kus, memeli, balina, yunus ve
boceklerde goriiliir.

Canhlarin nasil cogaldiklarim agiklayan ve ogrencilerin eseyli iiremenin gercekte nasil
oldugunu kavramasi agisindan énemlidir.
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10.2. Kalitimin Genel ilkeleri

10.2.1. Kalitim ve Biyolojik Cesitlilik
10.2.1.1. Kalitimin genel esaslarin1 agiklar.

b. Monohibrit, dihibrit ve kontrol ¢aprazlamalari, es baskinlik, ¢ok alellilik (Kan gruplariyla
iligkilendirilir.) 6rnekler {izerinden islenir. Eksik baskinlik ve pleiotropizme girilmez.

Eksik baskinlik (ekivalentlik):

Eksik baskinlikta allel genler birbirine tam baskinlik gostermezler.

Heterozigot bireylerde, her iki karakterin karisimi bir ozellik ortaya ¢ikar.

Aslan agzi ve aksam sefasi bitkilerindeki ¢icek rengi genleri, eksik baskinliga ornek olarak verilebilir.

Es baskinlik (ko-dominant):

Es baskinlikta allel genler birbirine baskinlik gostermezler.

Heterozigot bireylerde her iki karakter de ortaya ¢ikar.

Insanlardaki AB ve MN kan gruplar: es baskinliga 6rnek olarak verilebilir.

Dogada birebir karsilasma olasihigr fazlasiyla miimkiin olan bu gercekligi 6grencilerin
o6grenmesinden yoksun birakmak dogru degildir.

10.2.1.2. Genetik varyasyonlarin biyolojik ¢esitliligi agiklamadaki roliinii sorgular.
Varyasyonlarin nedenlerinin  (mutasyon,kromozomlarin bagimsizdagilimi ve krossingover)
tartisilmasi saglanir. Mutasyon cesitlerine girilmez.

MUTASYON CESITLERI

1) Nokta Mutasyonlar: DNA molekiiliiniin ¢esitli kisimlarinda, yer yer niikleotit degismeleri veya
kaybolmalar1 seklinde gerceklesir. Ornegin: Adenin yerine Timin gelmesi gibi...

2) Kromozom Mutasyonlari: Kromozom yapisinda olusan mutasyonlardir. Kromozom seviyesindeki
mutasyonlar: Koromozom pargalarinin baska bir kromozoma eklenmesi, kaybolmasi, mayoz sirasinda
homolog kromozom giftlerinin ayrilmamasi seklinde gergeklesir.

Mutasyon en ¢ok merak ve ilgi uyandiran konulardir. Gerceklesme basamaklarinin anlagilmasi
acisindan cesitlerinin kavratilmasi gerekmektedir.

10.3.1.2. Canlilardaki beslenme sekillerini 6rneklerle agiklar.
Simbiyotik yasama girilmez
Komiinitede Simbiyotik Iliskiler

Komiinitede farkli tiirler arasinda degisik sekilde etkilesimler olabilir. Tiirler birbirini olumlu ve
olumsuz etkileyebilir ya da birbirinden etkilenmeyebilir. iki farkli tiire ait bireyin ya da popiilasyonun
yarar ve zarar gozetilmeden birlikte yasamasina simbiyoz (birlikte yagam) denir. Simbiyotik iligkiler
mutualizm, parazitizm, kommensalizm gibi farkli bicimlerde gerceklesebilir.

1. Mutualizm; iki ya da daha fazla tiirtin karsilikli yarar sagladiklar1 bir yagam seklidir.

2. Kommensalizm; birlikte yasayan iki tiirden biri bu birliktelikten yararlanirken (konuk) diger tiir
(konak) etkilenmez.

3. Parazitizm; organizmalardan biri bu etkilesimden zarar goriirken digeri yarar saglar. Zarar goren
konak, yararlanan ise parazit olarak adlandirilir. Parazit, ilizerinde veya iginde yasadigi konagin
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besinlerine ortak olarak ona zarar verir. Dolayisiyla konagin hastalanmasina hatta 6lmesine neden
olur.

Simbiyotik yasam dogadaki canhlarin yasam alanlarinda birbirleri ile olan etkilesimlerinin
goriilmesi agisindan 6nemlidir.

10.3.1.4. Madde dongiileri ve hayatin siirdiiriilebilirligi arasinda iliski kurar.
b. Azot dongiisiinde yer alan mikroorganizmalarin isimleri verilmez.

Latince kelimelerden ka¢inmak adina Azot dongiisiinde onemli role sahip bakterilerin
isimlerinin verilmemesi biiyiik bir eksikliktir.

12. SINIF UNITE, KONU, KAZANIM VE ACIKLAMALARI

12.2. Canlilarda Enerji Dontigiimleri

12.2.2.2.Fotosentez siirecini sema iizerinde aciklar.

a. Klorofil a ve klorofil b’nin yapisi verilmez.

c. Isiga bagimli ve 1s1iktan bagimsiz reaksiyonlar iirlin a¢isindan karsilastirilir. Reaksiyonlarin
basamaklarina girilmez ve matematiksel hesaplamalara yer verilmez.

¢. CAM ve C4 bitkileri verilmez.

Klorofil a ve Klorofil b fotosentez reaksiyonlarinda iistlendikleri rol agisindan gorev alanlari
ogretilmeli. Fotosentez reaksiyonlari, ATP eldesi ve onun nerelerde ne sekilde kullanildigi,
organik madde eldesi matematiksel hesaplamalarla gosterilmelidir.

Sonugc:

Biyoloji dersi ve evrim iizerinden yaratilan tim tartigmalara bakinca bu tartigmalarin hig¢ bir
zaman sonlanmayacag ortada. Insanin nasil ortaya ¢iktig1 fikri etrafinda yapilan tartismalar da agirlik
dini gortisler ekseninde bir degisim sdzkonusu olsada bu durum varolan bilimsel gergekligi ortadan
kaldirmiyor. Evrim meselesi Darwin ile baglamadi. Darwinin konulara yaklagimi canlilarin birbirleri
ile olan akrabaliklarma 11k tutmustur. Bugiiniin Tiirkiye’si BIYOLOJI DERSI OGRETIM
PROGRAMININ yenilenmesi lizerinden Biyoloji dersinin “yeni” bir siirece evrildigi goriilmektedir.

BiYOLOJi MUFREDATINDA CIKARILAN KONULAR

Insanlardaki sistemler hari¢ kaldirildi

Devirli ve devirsiz fotofosforilasyon kaldirild:

C3 C4 cam bitkileri kaldirildi

Calvin dongiisiindeki ara basamaklar kaldirildi

Fotosentezdeki matematiksel hesaplamalar kaldirild:

Glikoliz evresinden piriivata kadar olan basamaklarin isimleri kaldirildi

Kreps ¢emberi ve ETS elemanlarinin isimleri kaldirildi (Sadece karbon sayilar1 bilinecek)
Solunum ile ilgili matematiksel islemler kaldirildi

Niikleik asitler konusundaki problemler kaldirild

Arke bakteri protista alemlerindeki siniflandirma kaldirildi (Sadece genel o6zellikleri
bilinecek)

Boliinmelerdeki G1 S G2 evreleri kaldirildi

Embriyonik tabakalar ve bunlardan meydana gelen organlar ile embriyonik indiiksiyon
kaldirildi

v Dolagim sisteminde bulunan immunoglobilinler kaldirildi

AN N N N N NN

AN
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EKLENENLER

AN NI NN

AN

Giincel yagam ve hastaliklar tinitelerin ¢ogunda yer verildi
Insanlardaki hastaliklar eklendi

Bilimsel bilgilerin dogas1 eklendi

Hardy weinberg kurali eklendi (Populasyon genetigi)

ORTAOGRETIM FiZiK PROGRAM TASLAGI

Yaymlanan taslak miifredat kapsaminda en dikkat c¢ekici konu “Matematiksel islemlere
girilmez” sdzciigiiniin bircok konu sonunda (6zellikle 9. ve 10. Siniflarda)siklikla
kullanilmasidir. Matematiksel islemler problem ¢6zme becerisi edinmek anlamina gelir ki,
ogrencinin gordiigii matematik derslerini uygulama alanina inmesi demektir. Soyuttan somuta
dontismedir. Matematik fizik 6grenimini kolaylastirir.

9.sin1f enerji konusunda bilimsel arastirma merkezleri ¢esitliligi sinirlidir. NASA-CERN-
ASELSAN ve TUBITAK ile smirlandirilmis olup ayrica baska bilim merkezleri
tanitilmayacaktir vurgusu 6zellikle yapilmistir. Bilim kimsenin tekelinde olamaz cesitlilik
arttirtlmalidir. Bu durum 6grencinin bilime olan yonelimini arttirir. Yenilenebilir enerji
kaynaklar lilkemizin vazgecemeyecegi ve gelistirilmesi gereken bir alandir. Enerji savasinin
tavan yaptigi diinyada genis olanaklara sahip iilkemizin fosil yakit alanindan hizla
uzaklasilmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle miifredat kapsaminda projelendirme g¢aligmalari
konmalidir.

9.sinif madde ve o6zellikleri konusunda madde ve mol sayis1 kavrami agilmalidir. “Kiitle
maddenin eylemsizliginin Sl¢iitiidiir, degismeyen madde miktart mol sayisidir” bigiminde
belirtilmelidir. Ancak 6grenci ilkogretimden yanlis kiitle tanimi ile gelmektedir. Bu konu
Einstein’in gorelilik konusunda islenmeli, kiitle tanimi netlesmelidir.

En giincel ve en popiiler konularda 151k ve uzay konular1 daraltilmistir. Oysa gelecek (bilimin
ve llkenin) bu konularla son derece ilgilidir 6rnegin, momentum konusunda uzay-yasam
iliskisi orneklenmelidir. Yildizlar ve gokcisimleri daha ayrintili ele alinmalidir. Keplerin
yasalar1 zamanindan bagimsiz anlatilmamalidir. Gok bilimi incelenmesinin tarihsel olarak
merkezi olan Anadolu ve Mezopotamya hak ettigi degeri gormelidir. Evrenin olusumu ile
ilgili olarak farkli evren olusum maddeleri miifredata eklenmelidir.

9.sinif vektorel biiyiikliikler konusunda vektorel islemler verilmelidir.11.sin1fta verilmesi
gectir.

Bilimsel alanda temel asgari yetenekleri gelistirici herhangi bir faaliyet programda yoktur.
Omegin en basit 10.smif elektrik konusunda oOgrencilere priz ve fis degisimi dahi
ogretilmemektedir.

Fen Bilimleri (fizik) laboratuarsiz 6grenilemez. Denemeden, sonuglar1 gormeden 6grenme,
ezbere dayali ve sadece sinav odakli ¢alisma tilkemiz bilimine herhangi bir katki sunmaz. Son
30 yilin geldigi nokta ortadadir. Disa bagimlilik had sathadadir.

Miifredat ile kitaplar, kitaplar ile akilli tahta uygulamalar1 arasinda ciddi bir uyumsuzluk
vardir. Ranta dayali akilli tahta ve kitap yazimi, basimi, dagitimi terk edilmelidir. Kitaplarda
ornek sorular ve problem sayis1 artmali, bir donem uygulanan “Fizik uygulamalar1” dersi geri
getirilmelidir.

Okullarda fen kuliiplerinin kurulmasi tesvik edilmelidir.

Her miifredat programinin bir ruhu vardir. Taslak miifredat programinin giris boliimii oldukca
glizel ve iyi niyetli hazirlanmig ancak alti bos-kopuk-diger boliimlerden bagimsizdir. Fen
bilimleri matematik sanatsiz bir hictir. Resim-miizik, felsefe ve matematik ile baglantisiz fen
bilimleri miifredat1 {ilkemiz ve insanlarina fazla bir sey kazandirmaz. Kazandirmadig: gibi
ilkemiz bilimsel ve teknolojik acidan gelismez. Bilim ve teknoloji ithal eden iilkeler
sinifindan kurtulamayiz.
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SONUC

Toptanci Bir Miifredat Reformunun 20 Giinlik Aski Siirecine Baglanmasi Bilimsel Bir
Yaklasima Dayanmamakta ve Programlama Ilkeleriyle Ortiismemektedir

Tiim miifredatin (mevcut haliyle elliden fazla ders programinin) bdyle 20 giinliik bir aski siireci
ile saglikli degerlendirilemeyecegi aciktir. Bu kisa siire i¢inde saglikli dneriler de gelistirilmesi
miimkiin degildir. Kald1 ki diisiinsel olarak tasarlananla pratik de her zaman birebir ortiismeyecektir.

Sagliklt bir reform yapilabilmesi igin tiim taraflarla saglhikli tartisma ve Oneriler
gelistirilebilecekleri siirelerin taninmasi, uygulamaya ge¢gmeden once de pilot ¢alismalar yapilmasi
gerekmektedir. Saglikli reformlar uzun yillar alan ¢ok zahmetli bir siire¢ olup egitimde basar1 da
bunun ciddiyetle yapilmasina bagli bulunmaktadir.

Genel oOnerimiz insan hak ve ozgiirliikleri ile bazi1 temel ilke ve olciitlerin dikkate
alinmasidir. Bu kadar sinirh bir siire icinde tek tek degerlendirme yapmaya imkan olmadigi
acik olup, Egitim Sen olarak tiim derslerde dikkate alinmasi gereken bazi temel ilke ve ol¢iitleri
hatirlatmanin yerinde olacagi kanaatindeyiz.

Giliniimiizde gelinen en ileri somut evre yani isin nitelik yani, insan hak ve 6zgiirliiklerine yonelik
temel beyannamelerdir, bunlar tiim diger iliskilerimize ilke olusturmak durumundadir. Miifredat
degisiklikleri i¢in genel bir ilke ve Olgiit sayilacaksa en basinda temel insan hak ve ozgiirliikleri ile
daha 6zgiil olarak ¢ocuk haklar1 konvensiyonlar gelir.

Tiim miifredat reformunda, her bir ders programinda dikkate alinacak temel ilke ve Olgiitler ii¢
grup altinda toplanabilir:

1. Temel Insan Hak ve Ozgiirliikleri (Hakkin, 6zgiirliigiin, hukukun iistiinliigiine yonelik
ilkesel duyarlilik tiim miifredatlar i¢in ana “deger” sayilmalidir).
2. Negatif Olgiiler (Yapilmamasi gerekenler)
e Bilgi yanlis1 olmamasi,
e Eskimis, asilmig bilgiler olmamasi,
e  Ozcii olmamasi,
e Otorite figiirleri igermemesi,
e Normatif olmamasi,
e Telkin, empoze igermemesi,
e Ezberci olmamasi,
e Ayrimcilik ve diismanlik igermemesi,
¢ Din, mezhep, inang, dil, cins odakli veya ayrimci olmamasi (laik egitim),
e Ezim, baski, korku, siddet, mobbing icermemesi,
e Kotii aliskanliklar, kétii huylar agilamamasi,
e Parali olmamasi,
e Kar-para odakli olmamasi,
e Rekabetci-¢ikarci olmamasi...
3. Pozitif Olgiiler (Yapilmasi gerekenler)
e Insan, toplum ve doga yararina olmast,

e Haklar1 esas almasi, esitlik¢i ve adaletci bir kiiltiir inga etmesi,
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Ozgiirliikleri esas almasi, dzgiirliik¢ii olmast,

Demokratik, katilimci olmasi,

Bilimsel olmasi,

Tarihi stirekliligi gozetmesi,

Elestirel olmasi,

Yaratici olmasi,

Uretici olmasi,

Estetik olmasi,

Sorun ve ¢atigma ¢dzme becerileri gelistirmesi,

Ogrenci odakli olmas.

Ozgiiveni-inisiyatif almay1 gelistirici, cesaretlendirici olmasi,
Stire¢ odakli olmasi,

Etik olmasi, sorumluluga-acikliga-diiriistliige dayali olmasi,
Iletisim, empati gelistirmesi,

Dayanismaci, saygi ve sevgi esasli olmasi,

Cagdas olmasi, giincel bilgileri icermest,

Diinyaya, evrene, yeni gelismelere agik olmasi,

Biligsel (sorunlastirma, analiz, sentez, degerlendirme-yorum, karar alma becerileri),
duyussal ve davranigsal stirekliligi gozetmesi,

Gelisim evrelerine, ¢ocuklarin potansiyellerine uygun olmast...

Milli Egitim Bakanli81, saglikl1 bir reform yonetimi gosterememektedir. En azindan bu ilkelere
dikkat etmeleri hata paylarini azaltacaktir.
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